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Das Wort vor dem - VorWort

Die vorliegende Zivilcourage — Box ist ein weiteres Modul der jahrelangen Praventionsarbeit der
Goslarer Zivilcourage-Kampagne (GZK).

Bereits seit mehr als 14 Jahren werben die Initiatoren (Polizeiinspektion Goslar, Der weiRe Ring,
das Photogeno-Studio, die Goslarsche Zeitung und das Kino Cineplex) fiir das Thema, eben nicht
wegzuschauen, sondern etwas zu tun (www.aktion—tu—was.de).

Bundesweit bekannt ist die Postkarten- und Posteraktion mit vielen Prominenten Gesichtern und/
oder von bekannten Menschen aus der Stadt und dem Landkreis Goslar. Aber diese Personen
kennen die Schulkinder der Primarstufe schon nicht mehr, denn die dort Prominenten sind in
unserer schnelllebigen Zeit eben heute keine bekannten Gesichter mehr.

Es gibt bereits vielfiltige Materialien der GZK zum Thema ,Zivilcourage’ und ,Tu was‘ und auch
immer mal wieder Aktionstage dazu, die in der Presse erwahnt werden. Der regelmaRige Einsatz in
der Grundschule scheitert im Unterricht dann aber daran, dass man sich dazu erst Ideen und
Materialien zusammensuchen muss und dass man als Lehrkraft die Sorge hat, dann andere
Unterrichtsinhalte nicht mehr ausreichend bearbeiten zu konnen. Wir wissen aber alle, dass dieser
wichtige Themenbereich im Rahmen des Demokratie Lernens nicht frith genug bearbeitet werden
kann.

Mit der Box soll dazu beigetragen werden, sich das Thema theoretisch aneignen zu kénnen, Ideen
zu finden oder Anregungen fiir eigene Ideen zu erhalten, damit das Thema einen festen Platz im
Rahmen des Schulcurriculums (schuleigene Arbeitsplane) finden wird.
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»Zivilcourage zeigen” — diese Aussage hort man immer wieder: In den Medien, in der Schule
oder im Zusammenhang mit Situationen, in denen jemand einem anderen Menschen geholfen
hat oder eben auch nicht geholfen hat. Doch was bedeutet Zivilcourage eigentlich genau,
woher stammt das Wort und ist es ein Thema, mit dem sich bereits Grundschulkinder befassen
sollten?

Ein Blick auf die Herkunft des Wortes hilft bei der Klarung: Zivil ssammt vom lateinischen Wort
civis ab und bedeutet ,Birger”. Courage ist ein franzosisches Wort und heillt ,Mut”.
Zusammengenommen lasst sich Zivilcourage also mit ,,Birgermut” Gbersetzen. Gemeint ist
der Mut des Einzelnen, sich ein eigenes Urteil zu bilden und fiir dieses auch einzustehen (vgl.
Campus Naturalis (0. J.). *Zivilcourage in der Schule: Gezielt lernen zu helfen*)

Doch welche Bedeutung hat dieses Thema fiir die Grundschule und wie kann es in die
schuleigenen Arbeitsplane integriert werden?

Sich ein eigenes Urteil (iber eine Situation zu bilden und fiir die daraus resultierende
Entscheidung einzustehen, setzt Selbstbewusstsein und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten
voraus. Zwar geht es bei Zivilcourage um grundlegende Werte unserer Gesellschaft und deren
Umsetzung, doch ebenso stehen soziale und padagogische Aspekte im Mittelpunkt. Es sollte
selbstverstandlich sein, fir Menschen einzutreten, die physisch oder psychisch angegriffen
werden. Dazu gehort aber auch, dieses Eintreten sichtbar zu machen und 6ffentlich zu seiner
Entscheidung zu stehen. Mit dem Thema Zivilcourage kann man sich daher nicht friih genug
auseinandersetzen. Nur so kdnnen sich Solidaritat und Mitgefiihl entwickeln — Werte, die eine
wichtige und tragfahige Grundlage fir das spatere Leben in und mit unserer Gesellschaft
bilden.

Zivilcourage zeigt sich nicht erst in dramatischen Situationen, etwa bei einer korperlichen
Auseinandersetzung. Sie beginnt bereits dort, wo man Partei fiir einen AuRenseiter oder eine
AuBenseiterin in der eigenen Gruppe, in der eigenen Klasse ergreift. Zivilcourage bedeutet
auch, fir andere einzustehen, selbst wenn man dafilir ausgelacht oder ausgegrenzt wird, und
dieses Einstehen offen zu zeigen.

Zivilcourage zeigt sich beispielsweise, wenn geschmacklose oder verletzende Witze gemacht
werden und man klar Stellung dagegen bezieht. Auch im Zusammenhang mit Mobbing ist
Zivilcourage besonders wichtig, da Gewalttaten haufig mit scheinbar harmlosen Sticheleien
beginnen, die sich schnell zuspitzen kénnen. Durch den mutigen Einsatz jedes Einzelnen und
jeder Einzelnen kdnnten viele dieser Entwicklungen verhindert werden. Sensibilisierung ist
daher ein zentrales Stichwort in diesem Zusammenhang.

Natdirlich erfordert Zivilcourage auch Mut. Oft spielt auch Angst eine Rolle — besonders dann,
wenn man allein ist oder unsicher, wie man sich verhalten und handeln soll. Haufig braucht es
jedoch nur einen ersten Schritt: Wenn eine Person den Anfang macht, trauen sich andere
meist ebenfalls, unterstiitzend einzugreifen. In Situationen, in denen viele Menschen
zuschauen, entsteht jedoch nicht selten der Gedanke: ,Irgendwer wird schon helfen” oder
,Vielleicht mache ich etwas falsch.”
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Zivilcourage zu zeigen bedeutet jedoch nicht, sich selbst in Gefahr zu bringen. Gerade in
Situationen, in denen man sich selbst verletzen oder gefahrden konnte, ist es richtig und
verantwortungsvoll, Hilfe zu holen oder die Polizei zu verstdandigen (vgl. Hanisauland:
Zivilcourage — Politik flir Kinder)

Um den im Lehrplan formulierten Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule
umzusetzen, wurde diese Mappe mit altersgerechten Materialien zum Thema Zivilcourage
zusammengestellt. Das Thema ,Zivilcourage’ zu erarbeiten und ein couragiertes Verhalten zu
entwickeln, soll soziales Lernen férdern, die Handlungskompetenz der Kinder starken und
leistet einen wichtigen Beitrag zur Pravention von Mobbing und Gewalt. Die Schulkinder
werden dazu befdhigt, Verantwortung zu Gibernehmen und flreinander einzustehen.

Die Zusammenstellung dieser Mappe verfolgt das Ziel, Lehrkraften eine praxisnahe
Ideensammlung zum Thema Zivilcourage an die Hand zu geben. Sie soll Anregungen und
Vorschlage anbieten, die den Einstieg in das Thema erleichtern, die individuell
weiterentwickelt werden kénnen und soll zu weiteren Ideen und Auseinandersetzungen mit
dem Thema motivieren.

Diese Mappe erhebt keinen Anspruch auf fachliche Vollstandigkeit.
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Zivilcourage kann man lernen und trainieren. Eine Kultur der Zivilcourage kann durch Bildung,
Medien, Gesetze und politische Initiativen gefordert werden.

Die Tipps fir das Training von Zivilcourage machen auch deutlich, welche sozialen und emotionalen
Kompetenzen gefordert und gefordert werden missen:

 Sich selbst tiber die eigenen Werte und Uberzeugungen klarwerden
 Sich iiber die eigenen Angste und Hemmungen bewusstwerden

e Sich mit anderen zusammenschlieen und gemeinsam handeln

e Sich Gber die rechtlichen Rahmenbedingungen informieren

Schul - Kinder kénnen Zivilcourage lernen und es gibt viele Moglichkeiten, dies zu tun. Schon die
Eltern sollten ihre Kinder moglichst oft dazu ermutigen, eigenverantwortlich Entscheidungen zu
fallen und ebenso die Konsequenzen fir ihr eigenes Handeln zu tragen. Sie sollten dabei nicht das
Sprachrohr ihrer Kinder sein, sondern es dem Kind moglichst selbst tiberlassen, wie es mit anderen
umgeht. Das gilt natiirlich auch fiir den Umgang mit dem Training in der Schule.

Einige Tipps fir das Training von Zivilcourage bei Kindern sind:

e Selbstvertrauen und Verantwortungsgefiihl aufbauen
e Den “kleinen” Mut trainieren

e Kommunizieren lernen

e Beharrlichkeit aneignen

e Im Rollenspiel Empathie tGben

« Eigene und andere Angste richtig interpretieren

Selbstvertrauen und Verantwortungsgefiihl aufbauen

Bereits im familiaren Alltag sollten Kinder regelmaRig ermutigt werden, eigenstandig kleinere
Entscheidungen zu treffen und die daraus entstehenden Konsequenzen zu tragen. Ebenso wichtig
ist es, ihnen Raum zu lassen, selbst zu bestimmen, wie sie mit anderen Menschen umgehen
mochten. Auf diese Weise entwickeln sie die Fahigkeit, auch unangenehme Situationen
auszuhalten, zu bewaltigen und daraus zu lernen.

Indem Kinder Herausforderungen annehmen und eigene Losungsstrategien entwickeln, wachsen
sie Schritt fiir Schritt in ihre soziale und emotionale Selbststandigkeit hinein. Sie erfahren, dass nicht
immer sofort eine fertige Losung prasentiert wird — und dass es wertvoll ist, Konflikte selbst zu
durchdenken und zu meistern.

Den ,kleinen” Mut trainieren

Auch im ganz normalen Alltag lassen sich Mut und Zivilcourage liben. Dabei geht es darum, sich
bewusst kleineren Herausforderungen zu stellen und diese selbstbewusst zu meistern. Das kann
bereits damit beginnen, in einem Geschaft eine Information zu erfragen oder eine kurze Rickfrage
zu stellen.
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https://bing.com/search?q=Wie+kann+man+Kindern+Zivilcourage+beibringen%3f

Wichtig ist, dass solche Situationen in einem geschiitzten ,Ubungsraum* stattfinden, der das Kind
weder Uberfordert noch in echte Gefahr oder Konflikte bringt. Ziel ist es, Hemmungen abzubauen,
Sicherheit im eigenen Handeln zu gewinnen und Schritt flir Schritt mehr Selbstvertrauen
aufzubauen.

Kommunizieren lernen

Ein zentrales Fundament von Zivilcourage ist die Fahigkeit, klar und wirkungsvoll zu
kommunizieren. Dazu gehoren verstandliche Formulierungen, sachliche Argumentationen und
auch nonverbale Elemente wie ein sicherer Augenkontakt. Kinder entwickeln diese Kompetenzen
besonders gut, wenn sie vor einer Gruppe sprechen — etwa beim Halten eines Referats oder indem
sie sich auf dem Schulhof fir ein anderes Kind starkmachen.

Auch im familidren Rahmen lassen sich solche Fahigkeiten hervorragend trainieren: Eine
selbstbewusste Ausstrahlung, eine aufrechte Kérperhaltung sowie deutliches und lautes Sprechen
konnen durch kleine , Auftritte” vor Eltern oder Geschwistern spielerisch gelibt und gefestigt
werden.

Beharrlichkeit aneignen

Ein wesentlicher Bestandteil eines couragierten Auftretens ist Beharrlichkeit. Kinder sollten lernen,
ihre eigene Meinung lGberzeugend zu vertreten und dafir einzustehen. Das bedeutet jedoch nicht,
stur oder rechthaberisch zu handeln. Im Gegenteil: Es gehort ebenso zur Starke, anzuerkennen,
wenn ein anderes Argument (iberzeugender ist — und die eigene Position gegebenenfalls
anzupassen.

Im Rollenspiel Empathie iiben

Ein besonders wirkungsvoller Weg, Empathie zu fordern, ist das gemeinsame Rollenspiel. Kinder
erhalten dabei die Mdglichkeit, sich in unterschiedliche Perspektiven hineinzuversetzen und die
Gefilihle sowie Bedlirfnisse anderer Menschen nachzuvollziehen. Im geschiitzten Rahmen kénnen
sie ausprobieren, wie es sich anfiihlt, in einer bestimmten Situation zu stehen — etwa als jemand,
der Hilfe braucht, als Vermittler in einem Streit oder als Person, die sich ausgeschlossen flihlt.

Durch solche Perspektivwechsel lernen Kinder, emotionale Signale besser wahrzunehmen,
angemessen darauf zu reagieren und Mitgefiihl aktiv zu zeigen. Gleichzeitig liben sie, eigene
Gefilihle zu benennen, Grenzen zu setzen und konstruktiv zu kommunizieren. Rollenspiele bieten
damit nicht nur Raum fiir Fantasie, sondern auch fiir soziale Lernprozesse, die im Alltag oft schwer
zu Uben sind.
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Wichtig ist, dass Erwachsene die Szenen behutsam
begleiten: Sie konnen Impulse geben, Fragen stellen (, Wie
konnte sich die andere Person jetzt fiihlen?“) oder
alternative Handlungswege anbieten. So entsteht ein
sicherer Ubungsraum, in dem Kinder Empathie nicht nur
theoretisch verstehen, sondern praktisch erleben und
verinnerlichen.

Cartoon kostenlos nicht sehen. hoéren, sagen - Suchen Bilder (bing.com)

Angste richtig interpretieren

Angst ist ein ganz natirlicher Begleiter in besonderen oder ungewohnten Situationen. Sie kann
auftreten, wenn man etwas sehr Mutiges tut, aber ebenso dann, wenn eine Situation schlicht neu,
untbersichtlich oder unsicher wirkt. Diese Form der Angst ist jedoch nicht grundsatzlich negativ —
im Gegenteil: Sie hilft dabei, Risiken realistisch einzuschatzen und schiitzt davor, uniberlegt,
Ubermiitig oder waghalsig zu handeln.

Gerade im Zusammenhang mit zivilcouragiertem Verhalten spielt dieses ,Warnsignal” eine
wichtige Rolle. Mut bedeutet nicht, Angst zu unterdriicken oder zu ignorieren, sondern sie richtig
zu deuten. Kinder sollten lernen, zwischen einer berechtigten Vorsicht und einer lGbertriebenen
Beflirchtung zu unterscheiden. So entwickeln sie ein Gespur dafiir, wann sie eingreifen konnen,
ohne sich selbst oder andere in Gefahr zu bringen, und wann es sinnvoller ist, Hilfe zu holen oder
Unterstiitzung zu suchen.

Auf diese Weise wird deutlich: Zivilcourage braucht Mut — aber ebenso
Verantwortungsbewusstsein und die Fahigkeit, die eigenen Gefiihle ernst zu nehmen und klug zu
nutzen.

Kurzfristige Nachteile von Zivilcourage werden haufig in moglichen Gefahren fiir die eigene
korperliche Unversehrtheit gesehen. Niemand mochte verletzt werden — und viele waren bereit,
ein solches Risiko hochstens dann einzugehen, wenn es darum geht, einem Freund oder einer
Freundin beizustehen.

Neben bestehenden Freundschaften kénnen jedoch auch andere Motive eine Rolle spielen: etwa
die Hoffnung, durch mutiges Eingreifen eine neue positive Beziehung aufzubauen oder eine noch
groflere Gefahr fir eine andere Person abzuwenden. Kinder erleben dabei, dass couragiertes
Verhalten nicht nur Mut erfordert, sondern auch eine bewusste Abwagung zwischen persénlichem
Risiko und dem Wunsch, jemandem zu helfen.

Wichtig ist, dass die Schulkinder lernen, diese Situationen realistisch einzuschatzen: Zivilcourage
bedeutet nicht, sich uniberlegt in Gefahr zu bringen, sondern verantwortungsvoll zu handeln,
Unterstltzung zu holen und kluge Entscheidungen zu treffen. So entsteht ein Verstandnis dafiir,
dass Mut und Selbstschutz keine Gegensatze sind, sondern gemeinsam die Grundlage fir
verantwortungsbewusstes Eingreifen bilden.
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Zivilcourage lernen (schulische-gewaltpraevention.de)

Wichtige Voraussetzungen fir zivilcouragiertes Handeln sind die Entwicklung von Empathie sowie
die Bereitschaft und Fahigkeit zum kritischen Umgang mit Autoritdaten. Nur wer fahig und bereit ist,
sich in die Situation des anderen einzufiihlen, der hat moglicherweise den Impuls zu helfen (vgl.
Ostermann 2000).

Empathie hat drei Aspekte.

o die Fahigkeit, die Geflihle eines anderen zu verstehen (Kognitive Empathie)

o die Fahigkeit, die Perspektive und Rolle einer anderen Person zu Gbernehmen Emotionale
Empathie)

o die Bereitschaft, auf diese Situation des anderen emotional zu reagieren (Empathische
Anteilnahme)

Anne Ostermann: Empathie und prosoziales Verhalten in einer Ellbogengesellschaft. In: HSFK-Standpunkte,
Nr.4/2000.

Verhaltensziele
Selbstbehauptung Selbstbegrenzung Solidarische Hilfe
Ich fordere mich selbst, Ich fordere andere entge- Ich fordere andere, auch
auch gegen die Interessen gen meinen Interessen: entgegen den Interessen
anderer: Dritter:
Ich schiitze mich vor den Ich schiitze andere vor Ich schiitze andere vor den
Angriffen anderer: meinen Angriffen: Angriffen Dritter:

Hans-Peter Nolting: Lernschritte zur Gewaltlosigkeit. Reinbek 1991, S. 163.

Zivilcourage im Alltag zu entwickeln bedeutet, zunachst Empathie, innere Stdrke und
Selbstbewusstsein auszubilden. Darauf aufbauend lasst sich eine wertschiatzende Kommunikation
auf der Beziehungsebene erlernen, die hilft, eigene Vorurteile wahrzunehmen und zu hinterfragen.
Gleichzeitig eroffnet sich dadurch die Moglichkeit, sich fir Gewaltpravention und mehr
Mitgestaltung im sozialen Miteinander einzusetzen. Voraussetzung dafiir ist die Bereitschaft, sich
einzumischen. Dieses Engagement ,von unten” gelingt besonders gut, wenn es in kleinen,
liberschaubaren Schritten beginnt, wenn positive Vorbilder Orientierung geben und wenn
ermutigende Riickmeldungen das eigene Handeln bestarken.

Von glaubwiirdigen Vorbildern geht eine besondere Wirkung aus, weil sie Lernprozesse nicht nur
anstoRen, sondern ihnen auch Orientierung und Richtung geben. Durch Auseinandersetzung,

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
deng

POLIZEIINSPEKTION woslarid)e3eitung Q‘(\ot % %

AuBenstelle Goslar

unter der Schirmherrschaft des Niedersachsischen Ministeriums fiir Inneres und Sport


https://www.schulische-gewaltpraevention.de/index.php/handbuecher-gewaltpraevention/sekundarstufe/handeln-in-problemsituationen/zivilcourage-lernen/395-zivilcourage-lernen

Identifikation und bewusste Abgrenzung ermaoglichen sie es, Sensibilitdt, Achtung und Empathie
zu entwickeln — Fahigkeiten, die fiir ein verantwortliches Miteinander grundlegend sind.
Zivilcourage baut auf dieser inneren Haltung auf: Sie verlangt die Ubernahme von Verantwortung fiir das
eigene Handeln und die Bereitschaft, fiir Werte einzustehen, auch wenn es unbequem ist.

Zivilcourage in der Schule lernen

In der Einschatzung des Psychotherapeuten und Hochschullehrers Kurt Singer entsteht Blirgermut
meist nicht dank, sondern eher trotz schulischer Rahmenbedingungen. Wo Kritik unerwiinscht ist,
wo konformes Verhalten erwartet wird und wo Notendruck den Alltag pragt, wachst eher
Anpassung als die Bereitschaft, Widerspruch zu duBern oder eine eigene Haltung zu vertreten.
Gerade deshalb brauchen Schiilerinnen und Schiiler Rdume, in denen sie ermutigt werden, ihre
Meinung kritisch zu formulieren, Fragen zu stellen und auch unbequeme Perspektiven
einzubringen (vgl. Singer 1995, S. 12).

Die Schule verfiigt tber vielfaltige Ansatzpunkte, um Zivilcourage zu starken. Besonders wirksam
sind Lernformen, die sozialreflexives Denken férdern, die eigene Position herausfordern und dem
Druck zur Anpassung entgegenwirken. Wenn Schilerinnen und Schiler erleben, dass
Mitbestimmung, Einflussmoglichkeiten und Transparenz von Machtverhdltnissen zum
schulischen Alltag gehéren, entsteht ein Raum, in dem unterschiedliche Interessen offen artikuliert
und Konflikte konstruktiv ausgetragen werden kdénnen.

Auch positive Vorbilder und die Anerkennung von sozialem Mut spielen eine wichtige Rolle: Sie
zeigen, dass couragiertes Handeln erwiinscht ist und geschatzt wird, und starken so die sozialen
Kompetenzen der Lernenden. Eine zentrale Aufgabe der Schule besteht zudem in der kritischen
Vermittlung von Wissen, verbunden mit einer Verantwortungsethik, die die Folgen des eigenen
und fremden Handelns mitdenkt und das moralische Urteilsvermoégen scharft. Auf diese Weise
kann Schule einen nachhaltigen Beitrag dazu leisten, dass junge Menschen Zivilcourage nicht nur
verstehen, sondern auch leben.

Was Zivilcourage oft verhindert:

e Angst (z.B. vor korperlicher Gewalt).

o Das Gefiuihl der Unterlegenheit (hier kann ich ja nichts machen ...).

e Das Gefuihl der Gleichgiiltigkeit (was geht das mich an ...?).

e Die Meinung, dass das Opfer selbst schuld sei.

e Die Meinung, dass andere fiir die Losung verantwortlich seien.

o Die Meinung, dass der Konflikt ein Privatproblem der Betroffenen sei.

Die Schulkinder lernen dabei das Eintreten fir Freiheit, Toleranz und demokratische Werte als
eigentliche Zielsetzung jeder Form von Zivilcourage. Sie begreifen, dass Zivilcourage ein
wesentlicher Aktivposten demokratischer Gesellschaften ist.
Zivilcourage kann man lernen und trainieren. Eine Kultur der Zivilcourage kann durch Bildung,
Medien, Gesetze und politische Initiativen geférdert werden.
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Verbindung mit dem Kerncurriculum Werte & Normen NOTRUF 110

Uberall dort, wo Menschen miteinander leben, brauchen sie Regeln und Gesetze, die auf
gemeinsamen Wertevorstellungen beruhen. Sie bilden die Grundlage fiir ein gelingendes
Zusammenleben und geben uns Orientierung fiir unser Handeln. Ein respektvolles und friedliches
Miteinander setzt voraus, dass wir uns immer wieder Gber diese Werte verstandigen — besonders
vor dem Hintergrund einer Gesellschaft, die sich stetig und immer schnelllebiger wandelt.

Auch Kinder im Alter der Primarstufe muissen sich zunachst mit ihren eigenen Wertvorstellungen
und alltaglichen Wertekonflikten auseinandersetzen, bevor sie gesellschaftliche Werte reflektiert
betrachten kdnnen. Impulsfragen sollen sie dazu anregen, lber ihr Denken und Handeln
nachzudenken:

Brauchen wir Rituale? Kénnen wir ohne Regeln leben? Was ist fiir mich wertvoll? Was ist gerecht
oder ungerecht? Was macht eine gute Freundschaft aus? Wie entstehen Konflikte? Benétigen
Kinder eigene Rechte?

Das Fach Werte und Normen bietet einen geeigneten Rahmen, um sich Gber die gesamten vier
Grundschuljahre hinweg intensiv mit solchen Fragen zu beschaftigen — und dabei auch das Thema
Zivilcourage in den Blick zu nehmen.

Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen unterstiitzt Schulkinder dabei, grundlegende
gesellschaftliche Wertvorstellungen und Normen zu verstehen. Im Primarbereich bedeutet dies
insbesondere, sie altersgerecht mit demokratischen und rechtsstaatlichen Grundprinzipien
vertraut zu machen. Zugleich sollen sie fiir moralische Grundwerte sensibilisiert werden, die diesen
Normen zugrunde liegen.

Ein solcher Kompetenzerwerb ist heute von besonderer Bedeutung. Die Lebenswelt der Kinder ist
gepragt von vielfaltigen Diskussionen (iber Werte und die daraus abgeleiteten Regeln. Politische,
wirtschaftliche, gesellschaftliche und religiose Entwicklungen fiihren zudem dazu, dass sich Werte
und Normen stetig verandern. Kinder erleben diese Veranderungen bewusst oder unbewusst mit
und kénnen dadurch Unsicherheiten im eigenen Handeln, Urteilen und Zielsetzen entwickeln. Das
Fach Werte und Normen mochte diesen Orientierungsherausforderungen mit inhaltlicher Vielfalt
und padagogischer Sensibilitat begegnen.

Dabei thematisiert das Fach soziale, dkonomische, o©kologische, politische, kulturelle und
interkulturelle Phanomene und Fragestellungen. Es leistet damit einen wichtigen Beitrag zu den
fachiibergreifenden Bildungsbereichen Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung,
Medienbildung, Mobilitat, Sprachbildung und Verbraucherbildung.

Auseinandersetzung mit verschiedenen Wirklichkeiten

Im Fach Werte und Normen setzen sich die Schulkinder mit den Voraussetzungen und Grundlagen
menschlicher Handlungen und Haltungen auseinander. Dazu gehéren auch Rituale und Regeln,
Werte sowie unterschiedliche Weltauffassungen. Das verstehende Kennenlernen anderer
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Lebensordnungen, Sinnentwiirfe, Religionen und Kulturen erweitert ihre Wahrnehmungsfahigkeit
und sensibilisiert sie fiir die Perspektiven anderer. Auf diese Weise wird eine grundlegende Haltung
der Reflexion und Nachdenklichkeit geférdert.

Dariber hinaus starkt der Unterricht personliche, selbstorganisierte Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Haltungen. Diese befahigen die Schulkinder dazu, in vielfaltigen Situationen angemessen, sensibel
und prosozial zu handeln.

Entwicklung der ethischen Urteilsfahigkeit

Eine zentrale Aufgabe des Faches Werte und Normen besteht darin, Schilerinnen und Schiiler fir
die moralischen Dimensionen menschlichen Handelns — sowohl im privaten als auch im
offentlichen Bereich — zu sensibilisieren. Die Férderung der ethischen Urteilsfahigkeit spielt dabei
eine entscheidende Rolle. Der Unterricht verfolgt das Ziel, die Lernenden dazu zu befahigen,
gesellschaftliche und persénliche Herausforderungen unter den Leitgedanken eines guten und
gerechten Lebens, von Freiheit und Verantwortung, Pluralitdt und Menschenwiirde zu deuten und
zu bewerten.

Dabei soll eine Haltung entstehen, die sich in der Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung
zeigt. Dies ist besonders bedeutsam vor dem Hintergrund der starken Wirkung moderner Medien
auf die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiler. Gerade hier sind kritisches und differenziertes
Urteilsvermdgen sowie verantwortungsvolles, prosoziales Handeln von groRer Bedeutung.

Der Unterricht im Fach Werte und Normen unterstiitzt die Schilerinnen und Schiiler somit dabei,
in einer komplexen und medial gepragten Welt reflektiert, verantwortungsbewusst und
empathisch zu handeln.

Phanomenologische Kompetenz (P)

Unsere Wahrnehmung ist immer subjektiv geprdgt. Sie entsteht aus unseren Erfahrungen,
Pragungen und Erwartungen — und flhrt dazu, dass wir Phanomene oft unterschiedlich und
manchmal voreingenommen wahrnehmen. Diese subjektive Sichtweise beeinflusst sowohl unsere
Begegnungen mit anderen Menschen als auch unsere Einschatzungen und Bewertungen.

Die phanomenologische Methode setzt genau hier an: Sie unterstitzt dabei, ein bewusstes,
genaues und moglichst unvoreingenommenes Wahrnehmen zu entwickeln. Im Mittelpunkt stehen
das eigenstdandige Beobachten und Beschreiben. Sachverhalte, Situationen und Gegenstande
sollen so wertungsfrei, prazise und vollstdndig wie moglich betrachtet werden. Auf diese Weise
kann die Wirklichkeit neu entdeckt, Selbstverstandliches hinterfragt und vermeintlich Bekanntes
als Uberraschend oder bemerkenswert erkannt werden.

Im Rahmen der phdanomenologischen Kompetenz werden folgende Fahigkeiten und Fertigkeiten
gefordert.

Die Schulkinder
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e schildern Beobachtungen und Wahrnehmungen aus Alltagssituationen.

e beschreiben unterschiedliche Sichtweisen, Handlungsspielraume und konkrete

Situationen.

e beobachten und beschreiben Gegenstiande, Phanomene sowie Gedanken und Gefiihle

differenziert und verstandlich.

e entwickeln ein erstes Vorverstandnis fiir Probleme und Erfahrungen.

e beziehen ihre Beobachtungen auf ihre eigene Lebenswelt und formulieren daraus
entstehende Fragestellungen.

Ausziige aus den Kompetenzbereichen:

Inhaltsbezogene
Kompetenzbereiche

Leitthemen fir die
Schuljahrgange 1 und 2

Leitthemen fir die
Schuljahrgange 3 und 4

Frage nach dem Ich

Sich selbst begegnen

- setzen sich mit ihren
Fahigkeiten und
Begabungen sowie Starken
und Schwéchen
auseinander.

Sich im Wir erleben

Fragen nach der Zukunft

Sich die Zukunft vorstellen
- entwickeln Vorstellungen
fir die zukunftige
Gestaltung des eigenen
Lebens.

Sich mit der Zukunft
auseinandersetzen

Fragen nach Moral und
Ethik

Eigene Werte entdecken

- setzen sich mit den
Bedeutungen von Regeln fiir
das Zusammenleben und
moglichen Folgen von
Regelverstolien
auseinander.

-setzen sich mit dem
Zusammenhang von
Gerechtigkeit und
Ungerechtigkeit und der
Bedeutung von Pflichten
und Rechten auseinander.

Gesellschaftliche Werte
untersuchen

- setzen sich mit
Auswirkungen von
Konflikten auf das eigene
Denken und Fiihlen sowie
Moglichkeiten von
Konfliktlosungen

- untersuchen Bedingungen
fir ein menschenwidrdiges
Leben und die Bedeutung
von Menschenrechten fiir
das Zusammenleben

- setzen sich mit den
Rechten von Kindern in
ihrem Lebensumfeld und in
der Welt auseinander

Fragen nach der Wirklichkeit

Die Wirklichkeit betrachten

Die Wirklichkeit
mitgestalten
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Fragen nach Von sich und anderen Miteinander in Vielfalt leben
Orientierungsmoglichkeiten | wissen

Weitere Informationen: Werte & Normen in der Grundschule — Praxis Tipps fur Lehrer:
Bildungsportal Niedersachsen, z. B. S. 24 ff, S. 27: Sicherheit/ Zivilcourage: S. 32/ 34/35 /36...

Passende Themen:

Leitthema: Eigene Werte entdecken (Klassenstufe 1 und 2)

... setzen sich mit dem Zusammenhang von Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit und der Bedeutung
von Rechten und Pflichten auseinander ... (Seite 34)

Leitthema: Gesellschaftliche Werte untersuchen (Klassenstufe 3 und 4)
... setzen sich mit Auswirkungen von Konflikten auf das eigene Denken und Fiihlen und mit
Moglichkeiten fir Konfliktldsungen auseinander ...(Seite 35)
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Zivilcourage — ein Thema fiir die Grundschule ?

Jede Grundschule erarbeitet sich ein eigenes Schulprofil, entwickelt ein eigenes Schulprogramm, in
dem sie — basierend auf den Vorgaben des Niedersachsischen Schulgesetzes sowie unter
Berucksichtigung der jeweiligen Bedingungen vor Ort — festlegt, welche Ziele sie verfolgt und
welche Schwerpunkte ihre padagogische Arbeit hat. ,,Wer sind wir?“ — , Was wollen wir?“ —, Wo
wollen wir hin?“ Dazu zdhlen auch Uberfachliche Aufgaben wie Demokratiebildung, soziales
Lernen, Wertevermittlung, Gewaltpravention und die Forderung der emotionalen Entwicklung.
Diese Bereiche miissen bestimmten Lernbereichen zugeordnet und in den schuleigenen
Arbeitsplanen sichtbar gemacht werden.

(Quelle: Vgl. Grundsatzerlass ,,Die Arbeit in der Grundschule” vom 01.08.2020/ SVBI 08/2020)

In der Neufassung wurde u. a. der bildungspolitische Schwerpunkt DEMOKRATIEBILDUNG
inhaltlich ausgescharft. Diese Weiterentwicklung erfolgte u. a. mit der Intention, im Sinne der
Demokratiebildung die Partizipation und Teilhabe in der Grundschule starker in den Fokus zu
ricken.

Die Schule hat den Auftrag, Kinder friih an demokratische Grundhaltungen heranzufiihren. Dabei
geht es darum, Einstellungen, Werte und Fahigkeiten zu entwickeln, die fiir ein demokratisches
Zusammenleben unverzichtbar sind. Dieser Bildungsbereich unterstitzt die
Personlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler in besonderem MaRe. Schon in jungen
Jahren sollen Kinder lernen, Verantwortung zu tGbernehmen, ihre Meinung zu aullern, sich zu
beteiligen und gesellschaftliche Prozesse mitzugestalten. Zu den grundlegenden demokratischen
Werten zdhlen auch Vorstellungen von Gerechtigkeit und Solidaritat. Gerade in diesen Bereichen
bietet sich die Auseinandersetzung mit dem Thema Zivilcourage an.

Nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz wird die Schule als ein Ort verstanden, an dem
demokratische Werte und Menschenrechte nicht nur vermittelt, sondern im Alltag erfahrbar
gemacht werden. Die Demokratiebildung tragt wesentlich dazu bei, Kinder zu selbststandigen und
urteilsfahigen Personlichkeiten heranwachsen zu lassen. Bereits in der Grundschule sollen
Schilerinnen und Schiler lernen, sich aktiv zu beteiligen. Ebenso wichtig ist es, friihzeitig den
respektvollen Umgang mit unterschiedlichen Meinungen einzuliben, Regeln gemeinsam
einzuhalten und Konflikte ohne Gewalt zu lI6sen. Moglichkeiten zur Mitgestaltung ergeben sich
dabei nicht nur aus den im Curriculum festgelegten Kompetenzen, sondern auch aus vielfaltigen
Beteiligungsformen im Schulalltag — etwa bei der Planung von Projekten, der Organisation des
Schullebens, in sozialen Aktionen oder in Gremien wie Klassenrat und Schilerrat.

Hier ist ein Bezug zu Kerncurricula des Faches Werte und Normen an Grundschulen herzustellen.

Zivilcourage stellt ein bedeutsames Lernfeld dar, das bereits in der Grundschule aufgegriffen
werden sollte. Kinder sollen friih erfahren, warum es wichtig ist, sich gegen Unrecht und
Benachteiligung einzusetzen. Im Unterricht kénnen sie Schritt fiir Schritt ein Bewusstsein dafir
entwickeln, wie man anderen beisteht und gleichzeitig auf die eigene Sicherheit achtet. Dabei
lernen sie auch, Konflikte ohne Gewalt zu I6sen und sich fiir faire und gerechte Losungen stark zu
machen. Die Beschaftigung mit dem Thema fordert zudem Mitgefiihl und Solidaritat. Diese
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Erfahrungen tragen dazu bei, dass die Kinder spater als Jugendliche und Erwachsene
verantwortungsvoll handeln und sich aktiv fiir ein respektvolles Miteinander einsetzen.

Es gilt zu liberlegen:

Das zentrale Anliegen besteht darin, Kindern zu vermitteln, wie sie mutig fir andere eintreten und
deren Wohl schiitzen kdnnen. Inhaltlich geht es darum, gemeinsam zu erarbeiten, welche Rolle
Zivilcourage in unserem Zusammenleben spielt und weshalb sie fiir eine funktionierende
Gemeinschaft unverzichtbar ist. Zur Verdeutlichung kénnen Beispiele herangezogen werden, in
denen Menschen durch ihr couragiertes Handeln Verantwortung Gbernommen haben. Fir die
methodische Umsetzung stehen zahlreiche Moglichkeiten zur Verfligung, die jedoch immer dem
Alter und Entwicklungsstand der Kinder angepasst werden sollten.

Gruppendiskussion: Die Schulkinder kdnnen in Gruppen lber den Begriff Zivilcourage diskutieren
und dabei verschiedene Meinungen und Erfahrungen austauschen (eher Klassenstufe 3 und 4)
Rollenspiele: Die Schulkinder kénnen verschiedene Szenarien spielen, in denen sie Zivilcourage
zeigen mussen.

Prasentationen: Die Schulkinder kdnnen Prasentationen erstellen, in denen sie Uber Zivilcourage
sprechen und Beispiele aufzeigen.

Auch bei der Nutzung von Medien ist eine sorgfaltige und altersgerechte Auswahl entscheidend.
Filme konnen helfen, Situationen anschaulich darzustellen, und es gibt zahlreiche digitale
Lernangebote, die zusatzliche Informationen bereitstellen. Dennoch halte ich es gerade im
Grundschulalter fir wichtig, digitale Medien nur sehr gezielt einzusetzen. Der unmittelbare
Austausch mit anderen Menschen sowie gemeinsames Handeln und Reagieren stdrken das
Selbstvertrauen der Kinder und fordern ihre sozialen Fahigkeiten — etwas, das rein digitale Formate
nur eingeschrankt leisten. In den hoheren Klassenstufen, insbesondere in Jahrgang 3 und 4, kdnnen
Recherchen im Internet oder das Erstellen kleiner Prasentationen sinnvoll sein, um Wissen zu
vertiefen. Arbeitsblatter bieten dariber hinaus eine gute Moglichkeit, die Kinder auf das Thema
einzustimmen, Inhalte zu strukturieren und das Gelernte festzuhalten.
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Wie kann man Zivilcourage zeigen — eine ,Schnell — Ubersicht NOTRUF 110

Zvilcourage kann auf vielfaltige Weise gezeigt werden:

- Direktes Eingreifen: Mutiges Engreifen in Stuationen, um anderen zu helfen, sei es durch
korperliche oder verbale Unterstiitzung. Dies kann bedeuten, dass man bei einem Ubergriff
dazwischengeht oder einer Person, die in Not ist, direkt Hilfe leistet.

- Hilfe holen: Alarmieren von Behérden oder anderen Personen, die in der Lage sind zu
helfen. Manchmal ist es sicherer, die Polizei, den Rettungsdienst oder andere Notdienste
zu rufen, anstatt selbst einzugreifen. Dies stellt sicher, dass professionelle Hilfe schnell zur
Selleist.

- Pravention: Sensibilisierung und Aufklarung Gber relevante Themen, um préaventiv gegen
Ungerechtigkeiten vorzugehen. Durch Bildung und Aufklarung kann man dazu beitragen,
dass Missstande erst gar nicht entstehen. Das bedeutet, Gber Themen wie Mobbing,
Diskriminierung und Gewalt zu sprechen und Menschen zu ermutigen, diese Themen ernst
Zu nehmen.

- Unterstiitzung der Opfer: Nach einem Vorfall die betroffenen Personen unterstitzen und
ihnen helfen, sich zu erholen. Das kann emotionale Unterstiitzung, Hilfe bei der
Bewaltigung von burokratischen Hirden oder einfach das Angebot eines offenen Ohrs
umfassen.

Esist wichtig zu betonen, dass Zivilcourage nicht bedeutet, sich selbst in Gefahr zu bringen. Es gibt
sichere Wege, um Zvilcourage zu zeigen, ohne das eigene Wohl zu geféhrden.

Gefahren und Risiken

Das Zeigen von Zvilcourage kann mit Risiken verbunden sein. Personen, die eingreifen, kénnten
selbst bedroht oder angegriffen werden. Esbesteht auch das Risiko rechtlicher Konsequenzen, falls
die Stuation eskaliert. Daher ist es wichtig, besonnen zu handeln und das eigene Wohl nicht zu
geféhrden.

- Physische Gefahren: Bei direktem Engreifen in gewaltsame Stuationen besteht das Risiko,
selbst kdrperlich verletzt zu werden.

- Emotionale Belastung: Zeugen von Ungerechtigkeiten und das Engreifen in schwierige
Stuationen kdnnen emotional belastend sein und zu Stress oder Traumata fuhren.

- Rechtliche Risiken: In einigen Fallen kann das Engreifen rechtliche Konsequenzen haben,
insbesondere, wenn es zu kdrperlichen Auseinandersetzungen kommt. Esist wichtig, die
rechtlichen Rahmenbedingungen zu kennen und sich entsprechend zu verhalten.
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Chancen und Vorteile
Zvilcourage bietet zahlreiche Vorteile fir die Gesellschaft:

- Starkung der Gemeinschaft: Menschen, die flreinander einstehen, schaffen eine starkere
und solidarischere Gemeinschaft. Dies férdert das Gemeinschaftsgefiihl und das Vertrauen
zwischen den Mitgliedern der Gesellschaft.

- Forderung von Gerechtigkeit: Durch aktives Engreifen kdnnen Ungerechtigkeiten
korrigiert und Missstande behoben werden. Dies tragt zu einer gerechteren und faireren
Gesellschaft bei.

- Vorbildfunktion: Menschen, die Zvilcourage zeigen kdnnen als Vorbilder dienen und
andere ermutigen, ebenfalls mutig zu handeln. Dies kann eine positive Kettenrektion
ausldsen, bei der immer mehr Menschen bereit sind, fir das Richtige einzutreten. -

Die Welt ohne Zivilcourage — was ware das?

Ene Welt ohne Zvilcourage ware eine Welt, in der Ungerechtigkeiten ungehindert geschehen
kdnnten. Opfer von Gewalt und Diskriminierung wirden keine Unterstitzung erfahren und die
Gesellschaft wiirde durch Angst und Isolation gepréagt sein. Zvilcourage ist entscheidend flir das
Aufrechterhalten von Menschlichkeit und Gerechtigkeit in unserer Welt.

Sellen wir uns eine Welt vor, in der niemand den Mut hat, einzugreifen, wenn Unrecht geschieht.
Mobbing, Gewalt und Diskriminierung kénnten ungehindert fortbestehen. Die Menschen wiirden
sich immer mehr voneinander entfremden und in Angst leben. Ohne die Bereitschaft, fir andere
einzustehen, wirde das soziale Geflige der Gesellschaft zusammenbrechen.

Zvilcourage ist der Kitt, der die Gesellschaft zusammenhalt. Se zeigt, dass Menschen bereit sind,
far das Wohl anderer einzutreten, auch wenn es unbequem oder riskant ist. Zivilcourage schafft
Vertrauen und Solidaritat und tragt zu einer gerechteren und menschlicheren Welt bei.

Zivilcourage und Kinder

Kinder sind die Zukunft unserer Gesellschaft, und es ist wichtig, ihnen friihzeitig die Werte der
Zivilcourage zu vermitteln. Kinder kdnnen lernen, mutig einzustehen, indem sie:
1. Fir andere Kinder eintreten: Wenn sie sehen, dass jemand gemobbt wird, sollten sie den

Mut haben, einzuschreiten oder Hilfe zu holen. Dies zeigt, dass sie Ungerechtigkeiten nicht
akzeptieren und bereit sind, fir andere einzustehen.

2. Respekt und Empathie zeigen: Kinder sollten lernen, respektivoll und einflihlsam
miteinander umzugehen. Durch Empathie kénnen sie die Geflihle und Bedlrfnisse anderer
besser verstehen und sensibler auf deren Probleme reagieren.
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3. Grenzen erkennen: Kinder sollten wissen, wann es sicher ist, einzugreifen, und wann es

besser ist, Hilfe von Erwachsenen zu holen. Es ist wichtig, dass sie lernen, ihre eigene
Scherheit nicht zu geféhrden und in gefahrlichen Stuationen die richtigen Entscheidungen
zu treffen.

Was Kinder nicht tun sollten:

Kinder sollten nicht versuchen, sich selbst in gefahrliche Stuationen zu bringen. Sattdessen sollten
sie lernen, Hilfe zu holen und Erwachsene zu informieren. Esist wichtig, dass sie verstehen, dass
ihre eigene Scherheit an erster Selle steht.

1.

Direktes Eingreifen vermeiden: Wenn eine Stuation zu gefahrlich ist, sollten Kinder nicht
versuchen, allein einzugreifen. Sattdessen sollten sie sofort Hilfe holen.

Keine Gewalt anwenden: Kinder sollten lernen, dass Gewalt keine Lésung ist und immer
vermieden werden sollte.

Erwachsene informieren: In geféhrlichen Stuationen ist es wichtig, dass Kinder schnell
Erwachsene informieren, die in der Lage sind, professionell und sicher zu handeln.

Positiver Einfluss auf die Entwicklung von Kindern:

Zvilcourage zu lernen und zu praktizieren hat positive Auswirkungen auf die Entwicklung von
Kindern:

1.

Stirkung des Selbstwertgefiihls: Kinder, die mutig handeln, entwickeln ein starkeres
Selbstbewusstsein. Se lernen, dass sie in der Lage sind, einen Unterschied zu machen und
fir das Richtige einzutreten.

Forderung sozialer Kompetenzen: Zvilcourage lehrt Kinder Empathie, Respekt und
Verantwortungsbewusstsein. Diese sozialen Kompetenzen sind entscheidend fur ihr
spateres Leben und ihren Umgang mit anderen Menschen.

Erziehung zu aktiven Blrgerinnen und Blrgern: Kinder lernen, sich in ihrer Gemeinschaft zu
engagieren und  for  Gerechtigkeit einzustehen. e  entwickeln ein
Verantwortungsbewusstsein und lernen, wie wichtig ihr Beitrag fir das Gemeinwohl ist.

Ein Beispiel fur Zvilcourage bei Kindern ist die Geschichte von Malala Yousafzai, die sich als junges
Madchen in Pakistan fur das Recht auf Bildung fir Madchen einsetzte. Trotz groBBer Gefahren und
Widerstande kampfte sie fur Gerechtigkeit und wurde zu einem Symbol fur Mut und
Entschlossenheit.

POLIZEIINSPEKTION moslarid)esenung %
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Praktische Tipps fiir Kinder zur Zivilcourage

Kinder sollten ermutigt werden, in verschiedenen Stuationen Zvilcourage zu zeigen. Hier sind
einige praktische Tipps und Senarien:

1. Mobbing in der Schule
Situation: En Mitschiler wird von anderen Kindern gemobbt.

o Was zu tun ist: Kinder sollten nicht einfach zusehen, sondern eingreifen. Se
kénnen den Mobbern verbal entgegentreten, das Opfer trésten und unterstiitzen
oder einen Lehrer informieren.

o Wichtig: Kinder sollten sicherstellen, dass sie sich nicht selbst in Gefahr bringen.
Wenn die Stuation zu bedrohlich ist, sollten sie Ee'wachsene um Hilfe bitten.

2. Gefahrliche Spielsituationen

Situation: Kinder spielen und einer von ihnen befindet sich in einer gefahrlichen Lage, zum
Beispiel auf einem hohen Baum oder in der Nahe einer Sral3e.

o Was zu tun ist: Kinder sollten das geféhrdete Kind warnen und versuchen, es von
der Gefahr wegzufihren. Wenn nétig, sollten sie Erwachsene informieren.

o Wichtig: Kinder sollten niemals selbst geféahrliche Aktionen durchfihren, um
jemanden zu retten. Ihre eigene Scherheit hat Vorrang.

3. Zeuge eines Unfalls
Situation: Bn Kind sieht einen Verkehrsunfall oder einen anderen Notfall.

o Was zu tun ist: Kinder sollten sofort Hilfe holen, indem sie einen Erwachsenen
benachrichtigen oder den Notruf wéhlen. Se sollten beruhigend auf die Verletzten
einwirken, aber nicht selbst versuchen, medizinische Hilfe zu leisten.

o Wichtig: Kinder sollten in sicherem Abstand bleiben und nicht in die Gefahrenzone
gehen.

4. Diebstahl oder Vandalismus
Situation: En Kind sieht, wie jemand etwas stiehlt oder mutwillig Schaden anrichtet.

o Was zu tun ist: Kinder sollten sich die Stuation merken und unverziiglich einen
Erwachsenen informieren. Se kénnen sich die Beschreibung des Taters merken,
ohne selbst einzugreifen.

o Wichtig: Kinder sollten vermeiden, den Tater direkt zu konfrontieren, um keine
Gefahr fir sich selbst zu schaffen.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
'cogeno
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5. Rassismus oder Diskriminierung
Situation: En Kind beobachtet eine rassistische oder diskriminierende Handlung.

o Was zu tun ist: Kinder kdnnen ihren Unmut tUber das Verhalten dufBern und das
Opfer unterstitzen. Se sollten Lehrer oder Btern tber das Geschehene
informieren.

o Wichtig: Kinder sollten ihre eigene Scherheit im Blick behalten und Unterstitzung
von Erwachsenen suchen, wenn die Stuation eskaliert.

Warum ist Zivilcourage fiir die Entwicklung von Kindern positiv?
ZJvilcourage férdert bei Kindern wichtige soziale und emotionale Fahigkeiten:

1. Empathie und Mitgefiihl: Kinder lernen, sich in die Lage anderer zu versetzen und deren
Geflhle zu verstehen.

2. Selbstbewusstsein: Mutiges Handeln starkt das Selbstwertgefiihl und das Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten.

3. Verantwortungsbewusstsein: Kinder verstehen die Bedeutung von Verantwortung und
der Rolle, die sie in ihrer Gemeinschaft spielen kdnnen.

4. Soziale Integration: Durch das Engagement far andere erfahren Kinder Anerkennung und
soziale Akzeptanz.

5. Kritisches Denken: Kinder entwickeln die Fahigkeit, Stuationen zu beurteilen und
angemessen zu reagieren.

Schlussfolgerung

Zvilcourage ist ein unverzichtbarer Bestandteil einer gerechten und menschlichen Gesellschaft. Se
erfordert Mut und Entschlossenheit, doch die positiven Auswirkungen auf Gemeinschaft und
Individuen sind enorm. Indem wir Zvilcourage vorleben und vermitteln, insbesondere an die
jungeren Generationen, tragen wir dazu bei, eine bessere und gerechtere Welt zu schaffen.

Bei dieser Ubersicht handelt es sich um eine eigene Zusammenfassung nach allgemein
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Zivilcourage gehort zu den unverzichtbaren Tugenden. Wer zivilcouragiert handelt, setzt sich fir
demokratische und freiheitliche Werte ein und verteidigt den o&ffentlichen Raum gegen
Ungerechtigkeit, Ausgrenzung und Diskriminierung. Ein solches Verhalten beginnt bereits im
Kleinen und betrifft alle Bereiche des Zusammenlebens, die Familie und den Freundeskreis, Schule
und Arbeitswelt, Offentlichkeit und Medien ebenso wie Kunst, Kultur und Politik. Dabei hat
Zivilcourage viele Gesichter.

Eine Welt ohne Zivilcourage ware eine Welt, in der Ungerechtigkeiten ungehindert geschehen
konnten. Opfer von Gewalt und Diskriminierung wiirden keine Unterstlitzung erfahren, und die
Gesellschaft wiirde durch Angst und Isolation gepragt sein. Zivilcourage ist entscheidend fiir das
Aufrechterhalten von Menschlichkeit und Gerechtigkeit in unserer Welt.

Stellen wir uns eine Welt vor, in der niemand den Mut hat, einzugreifen, wenn Unrecht geschieht.
Mobbing, Gewalt und Diskriminierung konnten ungehindert fortbestehen. Die Menschen wiirden
sich immer mehr voneinander entfremden und in Angst leben. Ohne die Bereitschaft, fiir andere
einzustehen, wiirde das soziale Geflige der Gesellschaft zusammenbrechen.

Zivilcourage zeigt, dass Menschen bereit sind, fir das Wohl anderer einzutreten, auch wenn es
unbequem oder riskant ist. Zivilcourage schafft Vertrauen und Solidaritat und tragt zu einer
gerechteren und menschlicheren Welt bei.

Konstruktive Konfliktlosung bedeutet: Zivilcourage zeigen! In zahlreichen Situationen in unserem
Alltag wird die Grenze zu einer destruktiven Konfliktlosung Uberschritten und Beleidigungen,
Abwertungen oder sogar physische Gewalt dominieren die Aushandlung unterschiedlicher
Positionen. Viele Menschen fragen sich dann: Kann ich in die Situation eingreifen? Sollte ich mich
fur andere Menschen einsetzen, auch wenn das Nachteile fir mich haben kann? An dieser Stelle
ist Mut gefragt, um die eigene Stimme zu erheben und wahrgenommene Probleme anzusprechen.
Die Fahigkeit, Konflikte moglichst friihzeitig zu deeskalieren, auf konstruktive Art und Weise mit
Konfliktsituationen umzugehen und sich fiir die Rechte anderer Menschen einzusetzen, ist deshalb
ein zentraler Aspekt von Zivilcourage.

Zivilcourage bedeutet in Konfliktsituationen also: Sich einmischen, wo andere abwarten; sich fir
die eigenen Werte einsetzen, auch wenn es personliche Risiken bedeuten kann; Verantwortung
Uibernehmen, wo andere nicht hinsehen. Das wichtigste Prinzip ist dabei immer die Gewaltfreiheit.
Psychische Gewalt (auf emotionaler Ebene), physische Gewalt (auf kdrperlicher Ebene) oder auch
nur deren Androhung sollte niemals eine Form der Konfliktaustragung darstellen. Nur eine
gewaltfreie konstruktive Konfliktlésung bildet die Grundlage fiir ein menschliches Miteinander und
die Anerkennung der Individualitadt jedes Menschen

1. Padagogisch-didaktische Motivation

Die Thematisierung von Zivilcourage ist flir den Grundschulunterricht von hoher padagogischer
Relevanz. Sie leistet einen wichtigen Beitrag zur Wertebildung und unterstiitzt Kinder darin,
Verantwortung




e Forderung von Empathie, Gerechtigkeit und Verantwortung,
e Pravention von Gewalt und Ausgrenzung,
e Starkung sozial-emotionaler und kommunikativer Kompetenzen,
e Vermittlung demokratischer Grundhaltungen,
e Anknupfung an Alltagssituationen der Kinder.
Kinder erleben, dass sie nicht hilflos sind, sondern in schwierigen Situationen handlungsfahig

bleiben kdnnen. Dies starkt sowohl Selbstwirksamkeit als auch das Gemeinschaftsgefihl.

2. Relevanz fiir die Personlichkeitsentwicklung

Zivilcourage ist eine Schlisselkompetenz fiir ein respektvolles und gerechtes Miteinander. Durch
die Auseinandersetzung mit dem Thema erweitern Kinder ihr soziales Verstdandnis, entwickeln
Empathie und Handlungskompetenz in Konflikt- und Notsituationen. Sie lernen, Verantwortung zu
Ubernehmen, Handlungsalternativen abzuwagen und gewaltfrei zu agieren.

Zivilcourage tragt unmittelbar zur Personlichkeitsbildung bei, da sie Selbstbewusstsein, Mitgefthl,
Solidaritat und moralisches Urteilsvermogen starkt.

3. Bezug zum Lehrplan
Das Thema ist eng mit den Bildungs- und Erziehungszielen des niedersachsischen Lehrplans
verbunden. Es fligt sich besonders in folgende Fachbereiche ein:

e Sachunterricht (Demokratie und Zusammenleben),

e Werte und Normen / Religion,
e Deutsch (kommunikative und empathische Kompetenzen),

e Soziales Lernen.

Gefordert werden vor allem:
e soziale, personale und kommunikative Kompetenzen,

e demokratische Handlungsfahigkeit,

e Verantwortungsbereitschaft und Mitgestaltung des sozialen Miteinanders.

4. Lernziele und Kompetenzerwartungen
Am Ende der Unterrichtseinheit sollen die Kinder:
e wissen, was Zivilcourage bedeutet,

e Konflikt- und Notsituationen erkennen und beschreiben kénnen,

e Perspektiven Glbernehmen und Empathie zeigen,

e Handlungsoptionen abwagen, ohne sich selbst zu gefahrden,




o Konflikte gewaltfrei und konstruktiv [6sen,
e Verantwortung und Solidaritat im Schulalltag leben.

Damit werden insbesondere soziale, personale und demokratische Kompetenzen geférdert.

5. Didaktische Grundsatze und Methoden
Die Vermittlung des Themas erfolgt handlungsorientiert und lebensweltbezogen. Geeignete
Methoden sind:

e Rollenspiele und Fallbeispiele,

e Kooperative Lernformen,
e Gesprachskreise und Reflexionsphasen,

o facheriibergreifende Projektarbeit.

Der Unterricht fordert Selbstreflexion, Perspektiveniibernahme und gemeinsames Handeln.
Differenzierung erfolgt Uber offene Aufgabenstellungen, verschiedene Sozialformen und
Individualisierung der Lernwege.

6. Didaktische Reduktion
Komplexe gesellschaftliche Aspekte (z.B. politische oder institutionelle Zivilcourage,
Whistleblowing) werden altersgerecht ausgeklammert. Im Mittelpunkt stehen Situationen, die
Kinder aus ihrem Alltag kennen:

e Ein Kind wird ausgelacht oder ausgeschlossen,

e Ein Streit eskaliert,

e Jemand wird geschubst oder verspottet.

Leitideen:
1. Hinschauen statt Wegschauen,

2. Handeln ohne sich selbst zu gefahrden,

3. Gemeinsam mutiger sein als allein.

7. Zivilcourage als Kompetenzaufbau
Zivilcourage lasst sich als mehrstufiger Lernprozess strukturieren:
1. Wahrnehmen und Benennen von Konflikt- und Notsituationen,

2. Einschatzen des Geschehens und der Beteiligten,

3. Perspektiveniibernahme und empathisches Verstehen,

4. Abwagen der eigenen Handlungsmaoglichkeiten,




5. Entscheidung fiir gewaltfreies Handeln,

6. Reflektieren und Evaluieren des eigenen Verhaltens.

Die Kinder lernen so, dass Mut und Verantwortung Hand in Hand gehen und gewaltfreie Losungen
nachhaltig wirksam sind.

8. Reflexion und Nachhaltigkeit
Reflexionsphasen sind zentraler Bestandteil des Lernprozesses. Kinder sollen verstehen:
e was sie gelernt haben und warum Zivilcourage wichtig ist,

e wie sie sich in bestimmten Situationen geflihlt haben,
e welche Handlungsmoglichkeiten sie kiinftig haben.

Reflexion starkt Selbstvertrauen, Verantwortungsgefiihl und Toleranz gegenliber anderen
Meinungen. So wird Zivilcourage Teil der gelebten Klassengemeinschaft und nicht nur
Unterrichtsinhalt.

9. Bedeutung fiir Demokratie und Schulklima
Die Forderung von Zivilcourage tragt wesentlich zu einem positiven Schulklima und zum
demokratischen Miteinander bei. Kinder erleben Schule als Lebensraum, in dem sie Sicherheit,
Respekt und Anerkennung erfahren.
Zivilcouragiertes Handeln:

o starkt demokratische Werte,

o wirkt Gewalt und Ausgrenzung entgegen,
e fordert Teilhabe und Mitbestimmung.

Die Behandlung von Zivilcourage im Grundschulunterricht in Niedersachsen ist didaktisch
begrindet, demokratiepolitisch relevant und lehrplanaddquat. Sie unterstitzt zentrale
Zielsetzungen wie die Entwicklung sozialer Verantwortung, Urteils- und Handlungskompetenz
sowie demokratisches Selbstverstandnis. Gleichzeitig fordert sie das Schulklima. So entsteht eine
Schulkultur, die auf gegenseitiger Achtung, Verantwortung und Solidaritat beruht.

10. Quellen (Auswahl)
e Niedersachsisches Kultusministerium (o.J.): Demokratiebildung. Klar — Zivilcourage und

demokratisches Handeln im Klassenzimmer.

e Gottinger Institut fiir Demokratieforschung (o. J.): Arbeitsblétter zur Demokratieerziehung
in der Grundschule.

e Landespraventionsrat Niedersachsen (o. J.): Gewaltprivention und Zivilcourage in Schulen.
e Aktion Zivilcourage e. V. (0. J.): Demokratiebildung und Muttraining.
e Deutsches Kinderhilfswerk (o. J.): Kinderrechte-Materialien fiir die Grundschule.

e UNICEF Deutschland (o. J.): Unterrichtsmaterial Kinderrechte.
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Motivation und Handlungsorientierung

Methodisch wird Zvilcourage handlungsorientiert vermittelt. Beispiele dazu sind:
e Rollenspiele zu Alltagssituationen,

o Klassendiskussionen Uber Regeln des Miteinanders,
o Fallanalysen und Reflexionen zu erlebten oder erfundenen Stuationen,

o Partizipationsformen wie Klassenrat und/ oder Regelvereinbarungen.

Diese Methoden unterstiitzen die intrinsische Motivation, eigene Handlungsméglichkeiten zu
entdecken und zu erleben, dass zvilcouragiertes Verhalten auch im schulischen Alltag wirksam
werden kann.

Differenzierung
Individuelle Lernvoraussetzungen werden im Unterricht durch verschiedene Zugange
berucksichtigt:

e sprachliche Anpassungen bei Erklarungen und Materialien,

o Oy Tr MG P ! CBely 7 IDfr et IO 18 7 DX LpDACTESLICESELE 7 Theowr 66 <0 LGt TEs
Handlungsplan),

e kooperative Lernformen (Partnerarbeit, Gruppenarbeit),

e zusatzliche Angebote fir Lernende mit erh6htem Unterstitzungsbedarf.

Kompetenzraster (Beispiel fiir die Klassen 1-4)

Kompetenzbereich HKIassenstufe (1/2) HKIassenstufe (3/4)
erkennt einfache soziale
Stuationen, in denen Hilfe beschreibt Stuationen, in denen
Wahrnehmung . . o
gefragt ist Zvilcourage relevant sein kénnte
. flekti hiedlich
Beurteilung & benennt Geflihle und Regeln rerie tler.t unterschiedlicne
A Perspektiven und bewertet
Urteilsbildung des Zusammenlebens .
Handlungsoptionen
iligt sich infach . ,
Handlung & beteiligt sich an einfachen wendet gewaltfreie Srategien an und

Klassenregeln und

Partizipation Konfliktldsungen

probiert Handlungsalternativen aus

zeigt Empathie gegeniiber Ubernimmt Verantwortungin
Soziale Kompetenz |Mitschiilerinnen und kooperativen Aufgaben und
Mitschilern Gruppenarbeit

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Verkniipfung mit anderen Themen
Zvilcourage kann facherUbergreifend mit folgenden Themen verknupft werden:
o Deutsch: Texte lesen, Stuationen beschreiben, Rollen sprechen,

o Ethik/Religion: Werte, Normen, Empathie,
e Soziales Lernen/AGs: Klassendiskurs, Peer-Mediation, soziale Projekte.

Diese Vernetzung unterstiitzt einen durchgangigen und nachhaltigen Lernprozess.
Reflexion und Weiterentwicklung
Die Begriindung der Unterrichtseinheit sollte regelmaBig Uberprift werden:

o Passt sie zu den aktuellen Lernbediirfnissen und Lebenswelten der Kinder?

o Werden die angestrebten Kompetenzen erreicht?

o Wie l&sst sich Zvilcourage langfristig in den Schulalltag und in die Schulentwicklung
integrieren?

1. Kindgerechte Reduktion des Begriffs

o STTLRIMUAT . T¥G SAPADXILET %1 (3] ITDD0CaDkonkretisiert werden.

o Kinder brauchen alltagsnahe Situationen, keine gesellschaftspolitischen Beispiele.

o Fokusauf: Nicht mitmachen, Hilfe holen, fir jemanden einstehen.

2. Ankniipfen an die Lebenswelt
e Methoden sollten Stuationen aus Pausenhof, Bus, Hort, Sportverein aufgreifen.

o Authentische Beispiele erhdhen die Bedeutsamkeit und férdern Transfer.

o YUDTTTTA N oS LY r et I@Doolr Ak

3. Emotionale Zugange schaffen
e Zvilcourage ist eng mit Empathie verbunden.

o Methoden sollten Gefuhle sichtbar machen:
o Geflhlsbarometer
o Perspektivwechsel
o 2 GHDAIWOLlha T~ G b DATED0TTa QDU TV

o Emotionale Aktivierung erleichtert moralisches Urteilen.

4. Handlungsorientierung statt Belehrung
e Kinder lernen Zvilcourage nicht durch Erklarungen, sondern durch Erproben.

Eine gemeinsame Kampagne fir mehr Sicherheit von
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*Qk

. ot° o~
POLIZEIINSPEKTION (Boslarid)esenung o % SIM (INEPLEX

D i meie Tine
AuBenstelle Goslar

unter der Schirmherrschaft des Niedersachsischen Ministeriums fiir Inneres und Sport



e Methoden mussen koérperlich, sprachlich und sozial aktivierend sein:
o Rollenspiele
o Sandbilder
o {ifrair (TEr I {1Dbixoll G P4 DALY

o Zel: Bn Handlungsrepertoire aufbauen, dasim Ernstfall abrufbar ist.

5. Sicherheitsorientierung
o Methodisch wichtig: a@aD LT = 161 IFAL %

e Kinder dirfen keine riskanten Verhaltensweisen eintben.
e Methoden mussen klar machen:

o Hilfe holen ist eine Form von Mut.

o Zu zweit handeln ist sicherer.

o Grenzen der eigenen Verantwortung erkennen.

6. Mehrperspektivitat erméglichen
¢ Methoden sollten verschiedene Rollen sichtbar machen:

o Tater
o Opfer
o Zuschauer
o Helfer
e Durch Perspektivwechsel wird deutlich, dass Zuschauer nie neutral sind.

o Geeignet: Gesprachskreise, Rollenwechsel, Reflexionsrunden.

7. Reflexion als zentraler Bestandteil
o Nach jeder handlungsorientierten Phase braucht es strukturierte Reflexion:

o Washat Mut gekostet?
o Washat geholfen?
o Washat mich geghemmt?

o Reflexion férdert Selbstwirksamkeit und verankert Lernprozesse.

Eine gemeinsame Kampagne fir mehr Sicherheit von
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8. Starkung der Gruppen- und Klassenkultur
e Zvilcourage gelingt nur in einem Klima von Vertrauen und Wertschatzung.

e Methoden sollten kooperative Hemente enthalten:
o Partnerarbeit
o Gruppenentscheidungen

o Gemeinsame Regelentwicklung

o aGVeOWUT YE[{rw=blloTT £ @ iXTr LI B GLITDT T LB Y81 7 t 7L ist.

9. Fehlerfreundlichkeit und Entlastung
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e Methoden sollten Druck vermeiden und Mut als vielfaltig darstellen.

o Wichtig: Raum fir eigene Erfahrungen, ohne moralische Bewertung.

10. Rolle der Lehrkraft als Modell
e Methodisch bedeutsam: Die Lehrkraft ist Vorbild.

e |hr Umgang mit Konflikten, Ausgrenzung oder unfairen Stuationen wirkt modellierend.

e Methoden sollten daher auch Momente enthalten, in denen die Lehrkraft Haltung zeigt.

11. Wiederholung und Ritualisierung (schaffen Sicherheit)
e Zvilcourage ist kein Enmal-Thema.

e Methoden sollten wiederkehrende Elemente enthalten:
o Sopp-Regel
o Mut-Sitze

o Klassenrat

Eine gemeinsame Kampagne fir mehr Sicherheit von
deng
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Zivilcourage zeigen — Verantwortung iibernehmen
Zielgruppe: Grundschule, Klassen 3/4

Dauer: 3—4 Unterrichtsstunden a 45 Minuten (flexibel)
Facher: Sachunterricht, Ethik/Religion, Soziales Lernen

Kompetenzbereich: Demokratiebildung, soziale Kompetenzen, Konfliktlosung, Empathie

Lernziele
Die Schulkinder sollen:
1. Situationen erkennen, in denen Zivilcourage erforderlich ist.

2. Perspektiven anderer einnehmen und empathisch reagieren kénnen.
3. Handlungsoptionen reflektieren und gewaltfreie Losungen entwickeln.

4. Verantwortung fir sich selbst und andere (ibernehmen und die Bedeutung
demokratischer Werte verstehen.

Unterrichtsstunden im Uberblick

‘Stunde” Inhalt / Ziel H Methode / Material H Kompetenzen
Brainstorming: ,,Was heilst Mut im
1 Einflhrung in Zivilcourage: ||Alltag?“, Bildkarten zu Wahrnehmung, soziales
Was ist das? Alltagssituationen (z. B. jemand Bewusstsein
wird geargert, andere helfen)
Rollenspiel in Kleingruppen: Jede
G ielt ei E thi
2 Perspektivenwechsel ruppe spiett eine mpatnie,

Alltagssituation, danach Reflexion:||Urteilsfahigkeit
,Wie flhlt sich wer?“

Handlungsplan erstellen: ,Was
3 Handlungsmoglichkeiten | kann ich tun, ohne mich zu
gefahrden?” - Poster gestalten

Handlungskompetenz,
Konfliktlésung

Klassenrat-Diskussion: ,Wann
habe ich mutig gehandelt? Wie Partizipation,

kann ich Zivilcourage im Alltag demokratisches Handeln
zeigen?”

4 Reflexion & Transfer

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Beispielhafte Unterrichtsaktivititen
1. Einstieg — Brainstorming & Sensibilisierung
e Lehrkraft zeigt den Schulkindern 4-5 Bilder oder kurze Comics, z. B.:

o Ein Kind wird geschubst, andere schauen zu

o Jemand findet Mill auf dem Pausenhof und hilft, den Mill aufzuheben
e Impuls: ,,Wer kdnnte helfen? Wer zeigt Mut?“
e Kinder sammeln Ideen an der Tafel / Erstellen ggf. ein Plakat

e Ziel: Sensibilisierung fir alltagliche Situationen, in denen Zivilcourage nétig ist

2. Perspektivenwechsel — Rollenspiel
e Gruppen von 3—4 Schulkindern spielen Alltagssituationen nach, z. B.:

o Streit um ein Spielzeug
o Jemand wird in der Pause ausgelacht
o Ein Mitschiler wird ungerecht behandelt
e Nach dem Spiel:
o Reflexionsfragen: ,Wie flihlt sich die betroffene Person?“
o ,Welche Handlungsoptionen gibt es?“

e Ziel: Empathie férdern, Perspektiven einnehmen, Reflexionsfahigkeit

3. Handlungsoptionen — Handlungsplan
e Kinder Uberlegen in Gruppen: ,,Was kénnte ich tun, ohne mich selbst zu gefahrden?*

e Mogliche Punkte auf einem Poster festhalten:
o Hilfe holen (Lehrkraft, Schulsozialarbeiter)
o Deeskalierend eingreifen (freundlich, ruhig)
o Mit Mitschiilern sprechen
o Nicht wegschauen

e Poster wird aufgehdngt und in der Klasse diskutiert

e Ziel: Handlungskompetenz starken, praktische Umsetzung zivilcouragierten Handelns

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
'cogeno
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4. Reflexion — Transfer in Alltag
e Klassenrat oder Gesprachskreis:

o ,Wann habe ich schon mal Zivilcourage gezeigt?“
o ,Wann mochte ich in Zukunft helfen?”
e Kinder schreiben kleine Geschichten oder erzdhlen Erlebnisse

e Ziel: Partizipation, Demokratiebildung, Reflexion eigener Werte

Differenzierungsmaoglichkeiten
e Sprachlich schwiachere Kinder: Bildergeschichten, einfache Satzanfange, unterstiitzende
Symbole

o Sprachlich starkere Kinder: Diskussion ethischer Dilemmata/ zwischen
Entscheidungsmoglichkeiten abwagen (,Was ist, wenn man selbst in Gefahr gerat?“)

o Kooperative Arbeit: Gruppen mit unterschiedlichen Fahigkeiten mischen, damit Kinder
voneinander lernen

Methodische Hinweise
e Kooperative Lernformen (Partnerarbeit, Gruppenarbeit) fordern soziale Kompetenzen.

e Handlungsorientierung (Rollenspiele, Poster) starkt Selbstwirksamkeit.
o Reflexion sichert Transfer in den Alltag.

e RegelmaRige Verkniipfung mit Partizipation (Klassenrat, Projekte) unterstitzt die
Demokratiebildung.

o Kompetenzraster fiir die Einheit (Klasse 3/4)

Kompetenzbereich H Einsteiger H Fortgeschritten
erkennt, dass Konflikte oder ||beschreibt, welche Personen betroffen
Wahrnehmung L - . .
Ungerechtigkeiten existieren ||sind, erkennt eigene Rolle
Empathie / kann Geflihle anderer reflektiert unterschiedliche
Perspektivenwechsel benennen Perspektiven, zeigt Mitgefihl

schlagt einfache Losungen wendet gewaltfreie Strategien an,

Handlung / Partizipation vor, beteiligt sich handelt selbststandig in Rollenspielen

erkldart Zusammenhange zwischen
eigenen Handlungen und
gesellschaftlicher Verantwortung

benennt Werte wie Respekt

5 .
emokratische Werte und Gerechtigkeit

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Ideensammlung fiir Arbeitsblatter zum Thema Zivilcourage NOTRUF 110

Fir die weiterfihrenden Schulen und dlteren Jahrgange steht eine groRe Auswahl an Materialien
bereit, die jedoch meist sehr textlastig sind und ein sicheres kommunikatives Handeln
voraussetzen. Fir den Primarbereich lohnt sich ein Blick auf Hanisauland
(https://www.hanisauland.de/) als Inspirationsquelle. Zusatzlich kann man sich natirlich auch von
KI (-Modellen) unterstiitzen oder kreativ anregen lassen.

1. ,Was ist Zivilcourage?“

Ziel: Begriff klaren, Beispiele sammeln.

Arbeitsblatt-ldee:
e Kurze kindgerechte Definition (,,Zivilcourage bedeutet, anderen zu helfen, auch wenn es

Mut braucht.”)

e Drei Bilder mit Alltagssituationen (z. B. jemand wird geargert, jemand verliert etwas,

jemand wird ausgeschlossen)
e Aufgabe: ,Zeichne eine eigene Situation, in der Du jemandem geholfen hast.”

e Aufgabe: ,Zeichne eine Situation, von der Du denkst, dass Du jemandem helfen konntest.”

2. Gefiihle erkennen und benennen

Ziel: Empathie fordern — Grundlage flir mutiges Handeln.

Arbeitsblatt-ldee:
e Zeichnungen von Kindern mit verschiedenen Gesichtsausdriicken

e Aufgabe:, Wie fihlt sich die Person? Kreuze an oder beschreibe die Gefiihle.”

e Zusatz: ,Was konntest du tun, um zu helfen? Schreibe oder male es.”

3. Mutige Entscheidungen treffen

Ziel: Kinder lernen, Handlungsmaglichkeiten zu erkennen.
Arbeitsblatt-ldee: Kurze Szenen als Text oder Bild oder als Rollenspiel
e Ein Kind wird auf dem Schulhof ausgelacht.”

e ,Jemand féllt hin und alle lachen.”
e Ein Kind wird ausgeschlossen.”

Aufgaben:
e ,Was ist mutig?“ (Mehrfachauswabhl)

e ,Was wirdest du tun?“ (Freitext oder Zeichnung oder Rollenspiel weiterspielen)

Eine gemeinsame Kampagne fir mehr Sicherheit von
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4. Rollenspiele vorbereiten

Ziel: Transfer in die Praxis.
Arbeitsblatt-ldee:
e Tabelle mit drei Spalten: Situation — Was passiert? — Wie kann ich helfen?

e Kinder fiillen die Tabelle aus und nutzen sie spater fir Rollenspiele.

5. ,Meine Mut-Momente”

Ziel: Selbstwirksamkeit starken.
Arbeitsblatt-ldee:
e Satzanfinge zum Erganzen:

o ,lch war mutig, als ...”
o ,lch mochte mich trauen, ...”
o ,lch kann anderen helfen, indem ich ...“

e Platz zum Malen eines eigenen Mut-Moments

e Mutmonster-Taschenkarten basteln

6. Zivilcourage im Alltag

Ziel: Verbindung zur Lebenswelt der Kinder.
Arbeitsblatt-ldee:
e Bilder aus Alltagssituationen anbieten (Bus, Pausenhof, Klassenzimmer)

e Aufgabe: ,Male( Zeige ein griines Hakchen, wenn jemand hilft. Male/ Zeige ein rotes
Kreuz, wenn jemand wegschaut.”

e Zusatz:,Wie konnte man helfen?”

7. Abschluss: Zivilcourage-Urkunde

Die Urkunde kann in eine Zivilcourage-Mappe eingeheftet werden, die ein Grundschulkind die vier
Jahre begleiten kann. Die Grundschulkinder gehen als Zivilcourage — Botschafterinnen und
Botschafter an die weiterfiihrenden Schulen.
Ziel: Positive Verstarkung und Wertschatzung
Arbeitsblatt-ldee: Eine Urkunde mit zum Beispiel einem solchen Satz:

e ,Du hast gelernt, mutig zu helfen, ohne dich selbst zu gefdhrden. Darauf kannst du stolz

sein.”

e Platz fur Namen, Datum, Unterschrift

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
xogeno
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Ideen fiir Kunst SOTRUF 110

1. ,,Mut hat viele Farben” — Farbgestaltung & Symbolik
Ziel: Gefuihle und Mut visuell ausdrticken.
Idee:
e Kinder wahlen Farben, die fiir sie Mut, Angst, Freundschaft oder Hilfsbereitschaft

symbolisieren.
e Sie gestalten ein abstraktes Bild (,,So sieht Mut fiir mich aus“).
e AnschlieBend Austausch im Kreis: Warum diese Farben? Welche Gefiihle stecken darin?

Material: Wasserfarben, Wachsmalstifte, grofle Papierbogen.

2. ,Heldinnen und Helden des Alltags” — Figuren gestalten
Ziel: Vorbilder sichtbar machen.
Idee:
e Kinder gestalten eine Figur (Zeichnung, Collage oder kleine Puppe aus Papierrollen), die

mutig handelt.
e Dazu ein kurzer Steckbrief: ,,Mein Alltagsheld hilft, indem er ...

Material: Tonpapier, Stoffreste, Wolle, Papprollen, Kleber.

3. ,,Stop! Das ist nicht okay!”“ — Comics gegen Ungerechtigkeit
Ziel: Situationen erkennen und Lésungen darstellen.
Idee:

e Kinder zeichnen einen Mini-Comic mit 3—4 Panels:

1. Eine ungerechte oder gemeine Situation
2. Jemand zeigt Zivilcourage
3. Die Situation verbessert sich

e Fokus auf Mimik und Kérpersprache.

Material: Comicvorlagen, Filzstifte, Buntstifte.

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
deng
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4. ,Gemeinsam sind wir stark” — Gemeinschaftsbild
Ziel: Zusammenhalt kiinstlerisch darstellen.
Idee:
e Jedes Kind gestaltet ein Puzzleteil oder eine Figur, die zeigt, wie es anderen helfen kann.

e Alle Teile werden zu einem groRen Wandbild zusammengesetzt.
o Perfekt fur Flur oder Klassenraum.

Material: Puzzleteil-Schablonen, Karton, Farben.

5. ,,Mut-Medaillen“ — plastisches Gestalten
Ziel: Mut sichtbar wertschatzen.
Idee:
e Kinder formen aus Modelliermasse eine Medaille oder ein Amulett.

e Darauf Symbole fiir Mut: Herz, Hand, Stern, Schutzschild.
e Nach dem Trocknen bemalen und mit Band versehen.

Material: Lufttrocknende Modelliermasse, Acrylfarbe, Bander.

6. ,Ich sehe was, was du nicht siehst” — Perspektivenwechsel
Ziel: Empathie fordern.
Idee:

e Kinder zeichnen eine Szene zweimal:

o einmal aus der Sicht der Person, die Hilfe braucht
o einmal aus der Sicht der Person, die hilft
e Spannend fir Gesprache liber Geflihle und Wahrnehmung.

Material: Papier, Buntstifte.

7. ,Plakate fiir Mut” — Gestaltung wie in der Werbung
Ziel: Botschaften klar und kreativ formulieren.
Idee:

e Kinder gestalten Plakate mit kurzen Slogans wie:

o ,Helfen ist stark”
o ,Sag Stopp!”

o ,Gemeinsam mutig”

Material: Plakatkarton, Marker, Schablonen.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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1. Lernziele
e Kinder setzen sich kreativ mit dem Thema Mut auseinander.

e Sielernen, Gefuihle Giber Farben auszudriicken.
e Sie reflektieren, wie Mut aussieht, sich anfiihlt und wann er wichtig ist.

e Sie Uben, Gber ihre eigenen Erfahrungen zu sprechen.

2. Einstieg (10-15 Minuten)
Impulsfragen fiir den Sitzkreis:
e ,Wann braucht man Mut?“

e ,Wie flhlt sich Mut an?“
e ,Welche Farbe kbnnte Mut haben —und warum?“

e Du wirst staunen, wie unterschiedlich die Antworten ausfallen. Manche Kinder wahlen Rot
(,stark”), andere Blau (,,ruhig”), Gelb (,,hell und freundlich®) oder Griin (,,Hoffnung®).
e Optional: Farbkarten zeigen und die Kinder spontan zuordnen lassen.

3. Hauptteil: Das Kunstwerk entsteht (30-45 Minuten)
Variante A: Abstrakte Farbflachen
e Jedes Kind gestaltet ein Bild, das Mut als Gefiihl zeigt.

e Sie dirfen frei wahlen: Wasserfarben, Wachsmalstifte, Kreiden, Fingerfarben.
e Impulse:

o ,Wie sieht Mut aus, wenn er grol3 ist?“

o ,Welche Farben passen zu Mut?“

o ,Welche Formen passen zu Mut — eher rund, eher kantig, eher wild?“

Variante B: Mut als Farbexplosion
e Kinder klecksen, spritzen oder tupfen Farbe auf ein groRes Blatt.

e Sie mischen Farben, die fir Mut stehen.

e Perfekt flr groRformatige Arbeiten oder Gruppenbilder.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Variante C: Mut und Angst im Vergleich
e Zwei kleine Bilder:

o ,Sosieht Mut aus”
o ,So sieht Angst aus”

e Spannend fir Gesprache liber Geflihle und Unterschiede.

4. Reflexion (10-15 Minuten)
Jedes Kind zeigt sein Bild und erzahlt kurz:
e ,Meine Mut-Farben sind ...

e lch habe Mut so gemalt, weil ...“
e ,Mut fihlt sich fir mich an wie ...

Das starkt Selbstbewusstsein und Empathie.

6. Materialliste
e Wasserfarben, Pinsel, Becher

e Wachsmalstifte, Olkreiden
e GroRformatiges Papier (A3 oder grofer)
e Optional: Pipetten, Schwamme, Zahnbirsten fir Farbexperimente

e Unterlagen, Malkittel

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
SOTRUF 110

i Arbeitsblatt: Mut hat viele Farben

Name: Datum:

1. Was bedeutet Mut fiir dich?
Schreibe ein Wort oder einen Satz auf: Mut ist flir mich:

2. Welche Farben passen zu Mut?
Welche Farben driicken das Gefiihl MUT besonders gut aus?

Meine Mut-Farben:

3. Wie sieht Mut aus?

Male Formen, Linien oder Muster, die fir dich mutig aussehen. Das kdnnen z. B. sein: Wellen,
Blitze, Kreise, Punkte, Wirbel, starke Linien.

(Freifldche zum Malen)

4. Wann warst du schon einmal mutig?
Male oder schreibe eine Situation auf, in der du Mut gezeigt hast.
(Freifldche fiir Zeichnung/Text)

5. Mein Mut-Bild
Gestalte auf einem extra Blatt dein eigenes Kunstwerk: ,,So sieht Mut fiir mich aus.”

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
xodeng
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Ausfiihrungen zu den Bausteinen NOTRUF 110

Bausteine Bastelvorlagen und Taschenkarte:

Personenbeschreibungen sind ein fester Bestandteil der curricularen Vorgaben fiir das Fach
Deutsch.

Mogliche Themen: Wortarten (Nomen und Adjektive), KIM-Spiele, ...

Mit der Taschenkarte kdnnen Spiele zur Beobachtung und Beschreibung von Personen gemacht
werden. Als Materialien kann eine Kiste mit Accessoires angeboten werden sowie die beiliegenden
Materialien.

Entweder verkleiden die Schulkinder sich oder sie erstellen ein Bild mit den Materialien. Dann
nutzen sie ihre Taschenkarten, um die einzelnen Personen moglichst genau zu beschreiben.

Dabei kann herausgearbeitet werden, dass Menschen (Tater) durch das Ablegen oder das
Hinzufligen von Accessoires und/oder Kleidung schnell ihr Aussehen verandern konnen. Die
Beschreibungen mussen also moglichst die Merkmale beschreiben, die nicht veranderbar sind. Bei
einer Taterbeschreibung im Ernstfall ist es wichtig, die Person und/ oder Situation moglichst genau
zu beschreiben.

Moglich ware auch ein Rollenspiel dazu oder Spiele, die trainieren, sich moéglichst viele Dinge zu
merken.

Baustein Comic:
Siehe Anlagen

Baustein Portefolio (Mappe/ ZK — Tagebuch):

Um eine gewisse Nachhaltigkeit zu erreichen, sollten die Schulkinder von der ersten Klasse an eine
eigene Mappe erhalten, die sie nutzen, um alle Arbeitsblatter und Arbeiten zum Thema
Zivilcourage darin abzuheften. Das Erstellen einer solchen Mappe kann ein fester Bestandteil im
schuleigenen Matheoden-Konzept werden.

Eine Vorlage fir ein Inhaltsverzeichnis der Mappe befindet sich ebenfalls in der Box. Sollten
Themen sich wiederholen, kann man ggf. noch die Klassenstufe hinzufliigen und damit
dokumentieren, dass hier vertiefend (Lernspirale) an einzelnen Themen gearbeitet worden ist.
Auch die Taschenkarte kann genutzt werden, um eine Taterbeschreibung zu tiben und als Beispiel
festgehalten werden.

Durch eine konsequente Dokumentation kdnnte man am Ende der Grundschulzeit eine Urkunde
hinzuflgen, die belegt, dass das Kind das Thema Zivilcourage multiplizierend vermitteln kann bzw.
als kleine Botschafterin/ kleiner Botschafter an die weiterfiihrende Schule wechselt.

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne

Brainstorming— eine Ubersicht zu verschiedenen Fichern und zum ic,

Klassen 1 und 2 sowie Klassen 3 und 4 mit verschiedenen Anforderungen

Deutsch: Sprache und Sprechen

=>» Sozialkompetenz/ Kommunikationskompetenz

Das Kommunikationsverhalten fordern:

Kunst

Vorgegebene Gesprachssituationen fiir die Schulkinder anbieten (,Regieheft’): Personen
und Texte anbieten, nur nachspielen, das Nachspielen in unterschiedlichem Umfang,
verschiedene Variationen erarbeiten (schlichtend, provozierend, beschwichtigend, ...)
De-Eskalation (Klasse %): Wie rede ich, was sage ich, wir verhalte ich mich/ Kérperhaltung,
wenn ich in einem Streitgesprach vermitteln mochte/ auf eine kritische Situation auf dem
Schulhof komme und helfen mdchte (Streitschlichter u.a.)
Situationen richtig einschatzen

o Wann helfe ich selbst?

o Wann hole ich mir Hilfe?

=>» Forderung der visuellen Wahrnehmung (verschiedene Bereiche)

Die Comic-Figuren zusammen puzzeln, fehlende Teile ergidnzen, anmalen/ ausmalen,
alternative Teile anbieten und die dann austauschen lassen (verschiedene Brillenformen,
statt Kopfhorer ein Cap oder Haare, statt Hand ein Pflaster 0.3.)

Plakate auf Din A4 anbieten, nur ausmalen lassen

Collage: die Comicfiguren anbieten, mit lllustrierten, bunten Prospekten, Katalogen, ... die
Formen ausfillen lassen (also eine komplexere Vorlage anbieten) oder aber fir die drei
Figuren einen Hintergrund gestalten

Bilder/ Collagen/ Plakate: Zum Thema Zivilcourage: Wie kann ich mit anderen Bildern/
Berichten aus der Tageszeitung o.a. das Thema darstellen, andere aufmerksam darauf
machen

Aktions-Arbeitsblatt: Nur den Comic zeigen, ein eigenes Plakat dazu gestalten lassen

Wie kann man die gleichen Aussagen anders darstellen? Es gibt verschiedene Mdoglichkeiten
des Wegschauens/ Ignorierens/ Kneifens: sich mit irgendetwas beschéftigen, sich
umdrehen, sich mit jemandem unterhalten, pl6tzlich telefonieren,...

Die 6 Regeln selbst aufschreiben und gestalten, die Regeln mit eigenen Worten
wiedergeben: Ich helfe, ohne mich in Gefahr zu bringen — Ich passe auf mich auf, wenn ich
helfen o. &, mit Bildern/ Geschehnissen aus dem Tagesgeschehen oder anderen Bildern den
Inhalt der Regeln darstellen (Gefahr durch Piktogramme, Situationen, in denen geholfen
wird,...)

Comic-Figuren bzw. das Plakat als unterschiedliche Arbeitsblattversionen

POLIZENINSPEKTION (Boglarid)e3eitung Q‘(\o %
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Zum Ausmalen/ Anmalen
Ergdnzende Teile zu den Figuren (Cap, andere Brille, Handschuh, Hand, Pflaster,...)
Comicbilder mit leeren Zeilen daneben, damit die SuS selbst die Aussagen dazu
formulieren kénnen

o Comic-Plakat ohne die 6 Regeln, nur mit der Vorgabe der Anzahl und dann die
Regeln selbst formulieren

o Arbeitsblatt mit drei Aussagen zu den einzelnen Comic-gesichtern: Wie kann man
diese Figuren anders gestalten, um dieselbe Aussage zu treffen

o Plakatin A 4 in schwarz-weiR nur zum Ausmalen und Regeln aufschreiben (eher als
Schmuckblatt)

=>» Spielsituation: Forderung der visuellen Wahrnehmung/ auch als Gesprachssituation fur
Deutsch/ Bsp: Wortart Adjektive/ Personenbeschreibungen

Eine Person steht vor der Gruppe, alle betrachten sie genau, die Person geht aus dem Raum
und verandert sich: Mindlich die Veranderung nennen oder als Gruppenspiel (viele
Verdanderungen, wer alle findet o.a.

Spielidee: Jede/r gestaltet ein Gesicht mit den angebotenen Materialien, dann werden alle
prasentiert, man beschreibt sein Gesicht und die anderen in der Klasse miissen es aus allen
herausfinden.

Musik

o Die einzelnen Regeln als einfachen Rap gestalten und vortragen lassen

Werte und Normen

- Sich im WIR erleben: Die Lernenden setzen sich mit der Vielfalt von Lebensformen
auseinander, untersuchen Lebensabschnitte und untersuchen die Auswirkungen von
Gefuhlen fir das Zusammenleben.

- Die Lernenden setzen sich mit den Auswirkungen von Geflihlen auf ein gelingendes
Zusammenleben auseinander (Unterrichtssequenz fir die Jahrgange 3 und 4./ Unsere
Geflihle)

- Frage nach Moral und Ethik: Eigene Werte: Die Lernenden setzen sich mit den Bedeutungen
von Regeln fir das Zusammenleben auseinander, untersuchen eigene Werte (z. B. in
Freundschaften) und beschéftigen sich mit dem Zusammenhang von Gerechtigkeit und
Ungerechtigkeit und der Bedeutung von Rechten und Pflichten.

- Gesellschaftliche Werte: Die Lernenden setzen sich mit Auswirkungen von Konflikten und
mit Konfliktlésungen auseinander, untersuchen die Bedeutung von Menschenrechten und
beschaftigen sich mit Kinderrechten.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
deng
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Sachunterricht:
- Beispiel: SU-Buch Pusteblume: S. 24 ff SU Richtiges Absetzen/ Aufgeben eines Notrufes,

Erste Hilfe, SofortmalRnahmen,
- Daumenkino: Herz-Druck-Massage(https://www.gesundheit-adhoc.de/herzdruckmassage-

im-daumenkino-von-doc-caro/)

Langfristig sollte das Thema Zivilcourage, neben den mdoglichen Unterrichtsfachern, als feste
Lernspirale in den Bereich der Férderung der sozialen Kompetenzen eingebaut werden. Eine solche

Spirale konnte auch fiir dieses Thema aufgebaut werden.
Grundprinzip: Arbeit im Plenum — Einzelarbeit — Partnerarbeit — Kleingruppe - Vorfiihrung/ Vortrag/

Prasentation- Auswertung und Ergebnissicherung

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von

ge"lo.Q
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Impulsgeschichte: Das neue Madchen NOTRUF 110

Frau Meier, die Klassenlehrerin der 3a bringt eine neue Schilerin mit.

Sie stellt den Kindern das Madchen als Duschka vor. Die Kinder tuscheln. So einen komischen
Namen haben sie noch nie gehért.

Janine, Chrissi und Marion flistern sich zu, dass das Madchen komisch aussieht und nicht in ihre
Klasse gehort. Sie vermuten, dass sie eine Auslanderin ist und verabreden sich flr die Pause.

Das neue Madchen lassen sie einfach in der Klasse stehen.

Die drei Madchen versuchen auch noch, zwei andere Jungen, Michi und Andy, gegen das neue
Madchen aufzubringen. Aber den Jungen ist das egal.

Nach der Schule lauern die drei Madchen der neuen Schiilerin Duschka auf. Sie drangen sie vor eine
Mauer und stellen sich um sie herum. Duschka bekommt es mit der Angst zu tun, schaut sich um
und sieht hinter sich einen Baum. Sie grinst die drei Madchen an und klettert flink auf den Baum
und verschwindet hinter der Mauer.

Die beiden Jungen Michi und Andy werden Zeuge der Szene und lachen die drei Madchen aus.
Janine, Chrissi und Marion sind sauer und rennen hinter die Mauer. Duschka ist verschwunden. Sie
rennen weiter und entdecken sie um die nachste Ecke. Sie lacht den drei Madchen zu und rennt
los.

Das lassen sich die drei Madchen nicht gefallen und rennen hinter ihr her. Sie jagen sie durch die
Siedlung, aber holen sie nicht ein.

Dabei ratseln die drei, dass das Madchen bestimmt kein Deutsch sprechen kann und nicht in ihre
Gegend gehort.

Endlich haben sie es geschafft — Duschka rennt in eine Sachgasse. Am Ende fliefSt ein Kanal, der
sehr breit ist. Rechts ist ein kleines Stauwerk, es gibt also kein Entkommen fiir sie. Die drei Madchen
kommen bedrohend auf sie zu. Duschka denkt nach. Sie will nicht, dass die anderen Kinder ihr
Geheimnis erfahren. Immer haben alle gleich Vorurteile gegen sie.

Wie wiirdet ihr Euch verhalten, wenn ihr Michi und Andy sein wiirdet?
Was machen die Madchen falsch?

Wie fuhlt sich Duschka?

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Der Junge auf dem Schulweg

Leon geht eigentlich gerne in die Schidehat einen festen Freundeskreis und ist gerne mit seinen
Freunden auf dem Schulhof zusammen.

Aber seit ein paar Tagen geht es ihm morgens nicht gut und er méchte am liebsten zu Hause
bleiben.

Er erfindet Bauchschmerzen, aber er darf ja auch niemandem davon erz&demm es ihm
wirklich schlecht gehtDenn der groBe Junge, der neu in der Gegealdnt, der wartet auf ihn. Er
wartet fast jeden Tag und lauert ihm auf. Er wartet auf Leon an einer Stelle, wo die beiden niemand
sehen kann.

Leon weil3 nicht, wer der Junge gkr will es auch nicht wissen. Er will nur schnell weg von ihm,
aber der Jungésst ihn nicht geherkr stellt sich dann immer dicht vor ihn.

Leon muss abexuch heutewieder los zur Schule und da ist der Junge acbbrswieder. Er wartet

an LeonsSchulweg. Er will Leon nicht durchgehen lassen, obwohl der doch in die Schule muss,
damit er nicht zu spat kommt. Aber der gro3e Junge stelltwiedervor ihn hin und nimmt Leon
seinen Ranzen weg und wahlt ihn durch.

Er hat Leon neulich schon seine neuen Buntstifte weggenomaWagezoll sagte eund heute?

Er nimmt das Pausenbrot urstinen Musliriegel. Dann jagt er Leon weg und droht ihm, dass er
niemanden davon erzahlen darf.

Leon rennt weiter zur Schule, trifft seine Freunde, die schon auf ihn warten. Aber er sagt nicht, was
ihm passiert isind warum er so spat kommkgr hat Angs

Die Jungen und Leon kommen gerade noch punktlich zum Unterricht. Morgen wikksitkeiben
anderen Weg aussuchen und dem Jungen aus dem Weg gehen.

Fragestellungen
Was wirdest Du tun?
Wie kann die Geschichte weitergehen?

Gibt es eine andere Lésuafs einen Umweg?

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Eine etwas andere Literaturangabe zu Quellenangaben NOTRUF 110
und Material:

Gunter Koschig, GZK-Mann der ersten Stunde, hatte mich vor langerer Zeit gebeten, ihm eine Zivilcourage -
Box zu packen. Seine Idee: Wenn man als Lehrkraft nicht erst auf die Suche gehen muss, was man zu dem
Thema bearbeiten kann, dann soll diese Box ihren Beitrag dazu leisten, dass das Thema einen festen Platz
an den Grundschulen findet.

Bei den vorliegenden Ausarbeitungen zur ZIVILCOURAGE — Box habe ich verschiedene Internetseiten
durchforstet, auf der Seite des Kultusministeriums die Erlasse gesichtet sowie den Grundsatzerlass zur
Arbeit an Grundschulen und das Kerncurriculum ,Werte und Normen’ an Grundschulen genutzt. Die
verschiedenen Ausfiihrungen in der Mappe sind sozusagen als ,Sofa-Arbeit’ entstanden. Ich habe immer mal
wieder daran gesessen, hier und da gelesen und gestdbert. Dadurch habe ich leider manchmal auch links
gelesen, die ich dann nicht wiedergefunden habe.

Ich erwahne auch verschiedene Verlage, die tolle Materialien zum Thema ,Demokratie lehren und lernen’,

7



https://www.mk.niedersachsen.de/startseite/aktuelles/aktuelle_erlasse_und_gesetze/grundsatzerlass-die-arbeit-in-der-grundschule-233512.html
https://www.mk.niedersachsen.de/startseite/aktuelles/aktuelle_erlasse_und_gesetze/grundsatzerlass-die-arbeit-in-der-grundschule-233512.html
https://bildungsportal-niedersachsen.de/allgemeinbildung/unterrichtsfaecher/philosophische-faecher/werte-und-normen-primarbereich-neu
https://bildungsportal-niedersachsen.de/allgemeinbildung/unterrichtsfaecher/philosophische-faecher/werte-und-normen-primarbereich-neu
https://www.mk.niedersachsen.de/startseite/schule/schulerinnen_und_schuler_eltern/demokratisch_gestalten/demokratisch-gestalten-eine-initiative-fur-schulen-in-niedersachsen-198096.html
https://www.mk.niedersachsen.de/startseite/schule/schulerinnen_und_schuler_eltern/demokratisch_gestalten/demokratisch-gestalten-eine-initiative-fur-schulen-in-niedersachsen-198096.html
file:///C:/Users/ckohl/Downloads/Erlass_Demokratiebildung_final.pdf

Goslarer
Zivilcourage-

kampagne

Informationen zu dem COMIC ,Aktion-tu-was’

Die Mediengestalterin Anja-Michaela Kaiser setzt sich
Weggescna“t flr Zivilcourage ein und unterstiitzt die Goslarer
- Zivilcourage-Kampagne. Sie stellte diesen kurzen, aber

igno"e“. sehr aussagekraftigen und eindrucksvollen Comic her.

geknmen Im ersten Teil bedroht ein Smiley einen anderen Smiley,
- der an der Bushaltestelle wartet. Es waren noch drei

andere Smileys da, aber keiner hat dem geholfen, der
bedroht wurde. Sie haben weggeschaut,
gekniffen, die Situation ignoriert.

WWW ak'in“-m.was Ile Dann kam der Bus, die drei Smileys sind eingestiegen

und der andere, dem niemand geholfen hatte, wurde

6 Regeln fur den Enstiall verletzt.
* |ch helfe, one mich selst In Gefahe 2u beingen

* 1o forders andere bty v ieska 2o MITHT = auf

» Ich beaBachte genu wed prige mur TitesMerkmale ein
« ich organtsicre Ko unter Kotref 130
* 1 klenners mich ue Opfer

* 1ch stelle mich aks Zeuge o Verflgeng

Im zweiten Teil des Comics fing die Situation genauso
| an, aber die drei Smileys haben nicht weggeschaut,

sondern geholfen, die Polizei gerufen und somit
daflr gesorgt, dass der bose Smiley verhaftet wurde

EINE INITIATIVE FUR MEHR ZIVILCOURAGE

und der andere nicht verletzt wurde.

Neben einer Besprechung des Films selbst sollte man im Anschluss tiber die 6 Regeln
fiir Zivilcourage sprechen:

=©
» Ich helfe, ohne mich selbst in Gefahr zu @ @ o
bringen! @i 9 @

» Ich fordere andere aktiv und direkt zur
Mithilfe auf!

» Ich beobachte genau und prage mir Tater-Merkmale ein!

» Ich organisiere Hilfe unter Notruf 110!

» Ich kimmere mich um das Opfer.

» Ich stelle mich als Zeuge zur Verfligung.

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
NOTRUF 110

Die vorgestellten Arbeitsmaterialien kdnnen in unterschiedlicher Zusammenstellung im Anschluss
an den Comic bearbeitet werden:

Rollenspiele: Die Schulkinder kénnen den Filminhalt nachspielen, aber auch eine eigene Handlung
zum Thema Zivilcourage entwickeln. (Angebot einer Kiste mit verschiedenen Kleidungsstiicken,
Accessoires flir Beobachtung- und Beschreibungsspiele)

- Vorlagen mit drei Kreisen: Die drei Kreise sollen die Gesichter aus dem Comic enthalten, die
- 1. helfen,
= 2. nicht helfen, der Hintergrund kann (je nach Unterrichtsfach) individuell gestaltet
werden.
- Vorlage mit einer alltaglichen Schulsituation, auf die das abgebildete Madchen aufmerksam
und reagieren wird.
= Wird sie helfen?
- Wie wird sie helfen?
- Bekommt sie evtl. Hilfe?
- Oder?
- Die verschiedenen Ergebnisse (Ausgang der Geschichte) werden dann vorgestellt. Damit

konnen die Schulkinder neben der angemessenen Versprachlichung der Situation auch
das Prasentieren (ben.

Differenziertes Material: Zur Differenzierung konnen die Schulkinder frei zeichnen/ gestalten oder
aber auch Vorlagen zum Ausschneiden und Gestalten erhalten, die dann ausgeschnitten und
eingeklebt werden kénnen (Bsp: Polizeiauto, Bus,...) eigene Situationen ausdenken oder eben
durch angebotene Vorlagen unterstiitzend gestalten bzw. nachgestalten.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Idee fiir ein Lied — mit Hilfe von copilot NOTRUF 110

Strophe 1:

Wenn du jemanden in Not siehst, was wirst du tun?
Wirst du wegsehen oder helfen?

Mutig zu sein bedeutet, das Richtige zu tun.

Ein Held zu sein und zu strahlen in der Sonne.
Refrain: Sei mutig, sei nett, sei stark

Steh auf flir das, was richtig ist, den ganzen Tag!

Hilf deinen Freunden, hilf deiner Gemeinschaft Sei ein Held, so wie es in dir steckt!

Strophe 2:

Mobbing und Hanseleien sind nicht okay

Wir alle kdnnen etwas bewirken,

Sprich dich aus und nutze deine Stimme,

Gemeinsam kdnnen wir eine Welt ohne Hass schaffen!
Refrain: Sei mutig, sei nett, sei stark

Steh auf flir das, was richtig ist, den ganzen Tag!

Hilf deinen Freunden, hilf deiner Gemeinschaft Sei ein Held, so wie es in dir steckt!

Strophe 3:
Zivilcourage bedeutet, aufrecht zu stehen

Etwas zu bewirken, ob grol} oder klein

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
todeng
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Sei Du die Veranderung, die du sehen mochtest

Eine Welt, die freundlich ist und voller Harmonie

Refrain: Sei mutig, sei nett, sei stark
Steh auf fiir das, was richtig ist, den ganzen Tag!
Hilf deinen Freunden, hilf deiner Gemeinschaft!

Sei ein Held, so wie es in dir steckt!

Outro:
Lass uns zusammenstehen, Hand in Hand
Lass uns die Welt verandern, Schritt fur Schritt.

Gemeinsam konnen es schaffen, Stlick fiir Sttck.

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Goslarer
Zivilcourage-

kampagne
Notfall - Taschenkarte SOTRUF 110

Die Taschenkarte wurde im Scheckkartenformat entworfen, damit sie z. B. im Portemonnaie oder
in der Tasche fir die Busfahrkarte einen Platz finden kann.

Sie enthélt die wesentlichen Informationen zum Verhalten in Notfallen, damit sie im Notfall schnell
zur Hand ist.

Die Zivilcourage — Regeln wurden fiir die Kinder im Grundschulalter umformuliert:

Zivilcourage - Regeln IN EINER GEFAHRENLAGE:
« Beobachte die Situation genau! « NOTRUF 110
« Fordere andere zum Mithelfen « GEFAHRDE DICH NICHT SELBST!
auf!
« Prage dir Tatermerkmale ein! « KUMMERE DICH UM DAS
OPFER!
o Wahle Notruf 110! « KORPERKONTAKT VERMEIDEN!
« Kimmere dich um das Opfer! o AKTIV WERDEN!
o Bleib als Zeuge am Tatort! « ALS ZEUGE ZUR VERFUGUNG
. STELLEN!
« Gefahrde dich nicht selbst!

Einen Notruf wahlen:
Das Absetzen eines Notrufs muss ebenfalls mit den Kindern trainiert werden.

WO passiert etwas? (Eine genaue Ortsbeschreibung ist unabdingbar, um schnell helfen zu kénnen!

WAS passiert? (Welche Art der Gefahr? Wie viele Personen sind beteiligt? Gibt es verletzte
Personen?)

WARTEN auf Riickfragen (Hierwerden wichtige, erganzende Fragen gestellt, um die Situation
besser beurteilen zu kénnen. Personenbeschreibungen werden bendtigt, damit Tater schnell
erkannt werden kénnen. AuRerdem werden Verhaltenstipps und Hilfestellungen mitgeteilt!)

WER meldet? (Vielleicht ist man spater ein wichtiger Zeuge. Also muss man beim Notruf auch die
eigenen Personalien angeben und legt erst auf, wenn man dazu aufgefordert wird.)

Eine gemeinsame Kampagne flir mehr Sicherheit von
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,Praventions- Unterricht an Grundschulen”

Grundlage: ,Aktion-tu-was‘-Comics

Goslarer
Zivilcourage-

kampagne

Baustein: Taschenkarte

» Personenbeschreibungen
- Deutsch: Wortarten,
Schwerpunkt Adjektive
- Spiele zur visuellen
Wahrnehmung

Ziel: Hilfe bei der
Beobachtung von
besonderen Situationen

Baustein: Comic

> Aktion tu was

- Rollenspiele durchfiihren
- ggf. eine Theaterkiste mit

verschiedenen
Kleidungsstlicken/
Accessoires bereitstellen

- ggf. auch Deutsch:

Personenbeschreibung

Baustein: Bastelvorlage

> Personen und ihr
mogliches Aussehen

Spielidee: Jede/r gestaltet ein
Gesicht (Vorlage), dann
werden alle prasentiert, man
beschreibt sein Gesicht und die
anderen in der Klasse miissen
es finden.

Baustein: Portefolio

- Erarbeitung einer
Zivilcourage - Mappe, die das
Schulkind in den 4
Grundschuljahren begleitet.

- Ggf. kann man am Ende ein
kleines Zertifikat ausstellen

Eine gemeinsame Kampagne fiir mehr Sicherheit von
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Starkung der Demokratiebildung an 6ffentlichen allgemein bildenden und berufsbil-

denden Schulen sowie Schulen in freier Tragerschaft

RdErl. d. MK v. 11.5.2021 - Az. 23.2 80009/ 1 - VORIS 22410 -

Bezug:

a)

b)

RdErl. ,Kerncurricula, Rahmenrichtlinien und Curriculare Vorgaben fiir das allgemein
bildende Schulwesen® v. 1.10.2020 (SVBI. S. 472) — VORIS 22410 -

RdErl. ,Erganzende Bestimmungen flr das berufsbildende Schulwesen (EB-BbS) v.
10.6.2009 (Nds. MBI. S. 538, SVBI. S. 238), zuletzt geandert durch RdErl. v.
25.1.2019 (Nds. MBI. S. 338, SVBI. S. 103) — VORIS 22410 —

RdErl. ,Schulisches Qualitdtsmanagement an berufsbildenden Schulen auf der
Grundlage des Kernaufgabenmodells BBS (KAM-BBS)“ v. 19.5.2016 (SVBI. S. 397)
VORIS 22410 —

RdErl. ,Orientierungsrahmen Schulqualitat in Niedersachsen als Grundlage der Qua-
litatsentwicklung an allgemein bildenden Schulen® v. 16.7.2014 (SVBI. S. 442), geén-
dert durch RdErl. v. 29.5.2019 (SVBI. S. 353) — VORIS 22410 —

RdErl. ,Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) an 6ffentlichen allgemein bilden-
den und berufsbildenden Schulen sowie Schulen in freier Tragerschaft v. 1.3.2021
(SVBI. S. 110) — VORIS 22410 —



1. Allgemeines

Die Schule ist ein Lebens- und Lernort unserer Demokratie. Sie soll als ein demokratischer
Erfahrungsraum ausgestaltet werden. Demokratiebildung ist daher in jeder 6ffentlichen
Schule von Anfang an zu starken und qualitativ und kontinuierlich weiterzuentwickeln. Aus-
gangs- und Bezugspunkt der Demokratiebildung ist der Bildungsauftrag nach §2 Niedersach-
sisches Schulgesetz sowie fur die offentlichen allgemein bildenden Schulen der Orientie-
rungsrahmen Schulqualitat in Niedersachsen und fur die berufsbildenden Schulen das Kern-
aufgabenmodell (KAM-BBS).

Der Erlass ,Starkung der Demokratiebildung an 6ffentlichen allgemein bildenden und berufs-
bildenden Schulen sowie Schulen in freier Tragerschaft* nimmt Bezug auf die Empfehlungen
der Kultusministerkonferenz zu Demokratiebildung, Menschenrechts- und Europabildung so-
wie zur Strategie ,Bildung in der digitalen Welt“. Weitere Grundlagen bilden der Referenzrah-
men des Europarates ,Kompetenzen flir eine demokratische Kultur®, der Erlass ,Bildung flr
nachhaltige Entwicklung (BNE) an offentlichen allgemein bildenden und berufsbildenden
Schulen sowie Schulen in freier Tragerschaft“ sowie die Ziele des UNESCO-Programms
,BNE 2030

Anregungen zur Schulentwicklungsarbeit kdnnen der Anlage enthommen werden.
2. Ziele und Aufgaben der Demokratiebildung in der Schule

Schulerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Demokratiebildung darauf vorbereitet wer-
den, als mundige Burgerinnen und Burger kritisch und selbstreflexiv in demokratischen Aus-
handlungsprozessen mitzuwirken. Dies gilt in lokalen oder regionalen Zusammenhangen, auf
nationaler, europaischer oder auch globaler Ebene. Hierzu bedarf es Demokratiekompeten-
zen, die Werte und Einstellungen, praktische Handlungsfahigkeiten sowie Wissen und Kriti-
sches Denken umfassen. Eine wichtige Stellung bei der Starkung der Demokratiebildung in
der Schule kommt dem Unterricht in den Fachern ,Politik-Wirtschaft, ,Politik”, ,Gesell-

schaftslehre” oder ,Sachunterricht” zu.

Jungen Menschen politische Teilhabe zu ermoglichen und Partizipation zu starken, ist ein
zentrales Anliegen der Demokratiebildung. Dies teilt sie u.a. mit der Bildung fur nachhaltige
Entwicklung (BNE), der Europabildung und der Global Citizenship Education der UNESCO.

Die Schule in der demokratischen Gesellschaft verwirklicht die Menschen- und Kinderrechte
und schafft geeignete Strukturen, um allen Schilerinnen und Schulern eine Teilhabe am poli-
tischen und 6ffentlichen Leben zu ermdglichen und eine sichere und partizipative Lernumge-

bung zu bieten. Das Erleben von Vielfalt und der positive Umgang mit Verschiedenheit als



grundlegendem Wert in einer pluralistischen Demokratie sollen als gesellschaftliche Normali-
tat in der Schule erfahrbar sein und padagogisch gestaltet werden. Die Schule soll als Ort
demokratischer Bildung und des friedlichen Zusammenlebens in ihrer Nachbarschaft, Kom-

mune oder Region prasent und wahrnehmbar sein.

Die Schule ist der geeignete Ort, die Mlndigkeit junger Menschen zu férdern und zu festigen
sowie ihnen Teilhabe und Engagement zu ermdéglichen, denn hier werden alle Kinder, Ju-

gendlichen und jungen Erwachsenen erreicht. Die Demokratiebildung bericksichtigt die indi-
viduellen Voraussetzungen und fordert die Fahigkeiten und Interessen der Schilerinnen und

Schuler. Demokratiebildung ist somit auch inklusive Bildung.

Die Demokratiebildung dient der Entwicklung und Festigung demokratischer Werte, Einstel-
lungen und Haltungen sowie entsprechender personaler, fachlicher und sozialer Kompeten-
zen, die fUr die Institution Schule wie auch gesamtgesellschaftlich von Bedeutung sind. Sie

tragt wesentlich zur Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schuler bei und leistet

einen wichtigen Beitrag bei der Férderung von Chancengleichheit.

Die Schule ist kein wertneutraler Ort: Grundlegende demokratische Werte wie die Wirde des
Menschen, Freiheit und Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritat, Pluralismus und Gleichbe-
rechtigung sind verbindlich fir die Demokratiebildung an Schulen. Grundlage hierflr bilden
die allgemeinen Menschenrechte, die UN-Kinderrechtskonvention, die UN-Behinderten-
rechtskonvention, die Charta der Grundrechte der Europaischen Union und die im Grundge-
setz verankerten Grundrechte. Dazu gehdrt, Standpunkte und Meinungen nicht zu tolerieren,
die mit der freiheitlich-demokratischen Grundordnung und den Menschenrechten unverein-
bar sind. Keinesfalls durfen sie seitens des schulischen Personals unkommentiert bleiben.
Vielmehr sollten sie zum Anlass einer gemeinsamen Reflexion mit den Schilerinnen und

Schilern dienen.

Gesellschaftliche Veranderungen, Krisen, Konflikte und Herausforderungen sollen im Unter-
richt regelmaflig zum Gegenstand kritisch-kontroverser Diskurse und Auseinandersetzungen

gemacht werden. Dies geschieht gemall dem ,Beutelsbacher Konsens®.

Zugleich sollen diese Auseinandersetzungen auf die demokratische Gestaltung gesellschaft-

licher Gegenwarts- und Zukunftsfragen bezogen werden.

Fundierte Analyse-, Orientierungs-, Kritik-, Urteils-, Entscheidungs- und Handlungskompe-
tenzen stellen wesentliche Bildungsziele dar, ebenso wie die damit verbundene Kompetenz
zur friedlichen Losung von Konflikten, zur politischen Streitkultur und zum reflektierten Um-

gang mit Medien.



Schulerinnen und Schilern soll im Unterricht und im Schulalltag systematisch demokrati-

sches Handeln und damit verbunden Selbstwirksamkeitserfahrungen erméglicht werden.

Demokratiebildung ist eng verknupft mit einem weiten Diversitats- bzw. Inklusionsbegriff, der
alle Dimensionen von Verschiedenheit wie ethnokulturelle Herkunft, Religion und Weltan-
schauung, Geschlecht, sexuelle Orientierung, Behinderung und den soziobkonomischen Sta-
tus einschliel’t. Ziel ist es, Chancengleichheit herzustellen, Diskriminierung abzubauen und

Vielfalt als positiven Wert zu betrachten und in der Schule zu leben.

Demokratiebildung setzt sich zudem kritisch-reflektiert mit Macht- und Herrschaftsverhaltnis-
sen sowie mit aus diesen resultierenden Formen der Exklusion und Benachteiligung ausei-
nander, die sich auch in Bildung und Schule widerspiegeln. Um dem entgegenzuwirken und
jeder Schulerin bzw. jedem Schiuler Teilhabe zu gewahrleisten, ist die Bertcksichtigung dis-
kriminierungs- und rassismuskritischer Konzepte in Unterricht und Schulkultur ein wesentli-
cher Bestandteil von Demokratiebildung. Darauf verweist insbesondere die ,Frankfurter Er-

klarung fur eine kritisch-emanzipatorische Politische Bildung®.

3. Demokratiebildung als Element der Schul- und Unterrichtsqualitat

Demokratiebildung reicht weit Uber Kompetenz- und Wissensvermittlung in einzelnen Fa-
chern, berufsbezogenen und berufstbergreifenden Lernbereichen hinaus. Sie stellt vielmehr
ein wichtiges Kriterium von Unterrichts- und Schulqualitat insgesamt dar. Im Kern geht es da-
bei um die Frage, wie die Schule dazu beitragen kann,
e dass junge Menschen befahigt werden, ein Bewusstsein und eine Haltung als demo-
kratische Burgerinnen und Burger zu entwickeln und
e dass alle am Schulleben Beteiligten motiviert und darin gestarkt werden, sich aktiv
gestaltend in Schule und am Gemeinwesen zu beteiligen.
Zur Erreichung dieser Ziele sind
e wirksame direkte und reprasentative Partizipationsstrukturen,
e ein konsequent kooperatives und kollaboratives Lernen und Arbeiten,
e eine dialogorientierte Kommunikation sowie
¢ ein konstruktiver Umgang mit Konflikten

wesentliche Voraussetzungen.

4. MaRnahmen zur Starkung und Entwicklung der Demokratiebildung an Schu-
len

Die Foérderung der Demokratiebildung ist eine Aufgabe der gesamten Schulgemeinschaft
und soll auf allen Ebenen qualitativ gestarkt und weiterentwickelt werden. Dies bedeutet,

dass die padagogischen und schulorganisatorischen Gremien einen Beitrag im Sinne der
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oben genannten Ziele leisten. Die Voraussetzungen und bereits bestehenden Strukturen an

der jeweiligen Schule werden dabei berucksichtigt und in den Prozess integriert.

Die Schule starkt die Demokratiebildung als Querschnittsaufgabe im Unterricht aller Facher
bzw. der berufsbezogenen und berufsibergreifenden Lernbereiche im berufsbildenden
Schulwesen. Dariber hinaus wird sie in aufRerunterrichtlichen Bildungsangeboten, in der
Schulkultur und -organisation, der Personalentwicklung und Gremienarbeit sowie in der Zu-
sammenarbeit mit aulRerschulischen Partnerinnen und Partnern etabliert. Fur den berufsbil-

denden Bereich spielen die Betriebe, Verbande und Trager dabei eine wichtige Rolle.

An berufsbildenden Schulen ist die Starkung der Demokratiebildung in den Zielvereinba-
rungsprozess zu integrieren. An allgemein bildenden Schulen sollte die Starkung der Demo-
kratiebildung im Schulprogramm verankert werden, an Ganztagsschulen dariiber hinaus im

Ganztagskonzept.

Die Schulleiterin bzw. der Schulleiter initiiert, steuert und verantwortet den Gesamtprozess,
férdert Engagement und Eigenverantwortung beteiligter schulischer Akteurinnen und Ak-
teure, unterstitzt die multiprofessionelle Zusammenarbeit und ermdéglicht auch innovative
padagogische Ansatze und Beteiligungsformen. Darlber hinaus integriert die Schulleitung
die Demokratiebildung in das schuleigene Fortbildungskonzept bzw. in entsprechende Fort-

bildungsplanungen und fordert aktiv die Qualifizierung des padagogischen Personals.

Die Entwicklung einer partizipationsorientierten demokratischen Schulkultur kann durch eine
Vielzahl abgestimmter MaRnahmen, wie z.B. durch die Einrichtung von Klassenraten, Schi-
lerinnen-/ Schilerparlamenten, von Schiilerinnen und Schulern selbstverwaltete Arbeitsge-
meinschaften, Vollversammlungen, Projektlernen, die (Weiter-)Entwicklung einer Feedback-
kultur oder die Starkung von Peer-Learning, geférdert werden. Geeignet sind zudem padago-
gische Ansatze, die in freieren Formaten Eigenverantwortung und Selbstwirksamkeit starken.

Hierzu kénnen auch Angebote im Rahmen des Ganztags beitragen.

Demokratiebildung erfordert auch die Offnung der Schule nach aufen, d. h. sie entwickelt
und starkt Kooperationen mit staatlichen und zivilgesellschaftlichen Einrichtungen und Perso-
nen sowie betrieblichen Partnerinnen und Partnern, mit Einrichtungen der Jugendhilfe, Betei-
ligungsmaoglichkeiten auf lokaler Ebene wie Jugendparlamenten oder Jugendzentren, Kom-
munen, Gedenkstatten, Museen und weiteren au3erschulischen Lernorten. Ziel ist es, vielfal-
tige Anlasse und Lerngelegenheiten flur soziales Engagement und politische Partizipation zu
schaffen. Dies schliel3t Formen des Globalen Lernens, internationale Partnerschaften und

europabezogene Aktivitaten ausdricklich ein.

Die Teilnahme an einschlagigen Wettbewerben der Politischen Bildung kann Schulen neue

Impulse bei der Verankerung und Starkung der Demokratiebildung verleihen.
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5. Beratung und Unterstiitzung

Die Schulen erhalten bei der Starkung und Weiterentwicklung der Demokratiebildung in viel-

faltiger Weise Unterstitzung, Beratung und Begleitung, insbesondere durch

e eine Beratungs- und Unterstutzungsstruktur in den Regionalen Landesamtern fur

Schule und Bildung,

e Fort- und Weiterbildungen, Materialerstellung sowie schulspezifische interne und ex-

terne Evaluation durch das NLQ,

e das Bildungsportal auf dem Niedersachsischen Bildungsserver mit geeigneten Instru-

menten, Methoden, Konzepten, Fortbildungsangeboten und Beispielen guter Praxis,

e Vorhaben zur Erprobung innovativer Ansatze im Rahmen von Demokratiebildung und

Bildung flr nachhaltige Entwicklung.
6. Aufbau von Netzwerken und Auszeichnung von Schulen

Die Mitarbeit von Schulen in Netzwerken mit demokratiepadagogischer Schwerpunktsetzung
— bspw. UNESCO-Projektschulen, Europaschule in Niedersachsen, Internationale Nachhal-
tigkeitsschule/Umweltschule in Europa, ,Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage” —
tragt wesentlich dazu bei, im Sinne von Peer-Learning das Lernen voneinander zu férdern

und Demokratiebildung an Schulen zu verankern und zu vertiefen.

Ab 2021 werden allgemein bildende und berufsbildende Schulen, die Demokratiebildung in
besonderer Weise in die Schul- und Unterrichtskultur integrieren, vom Niedersachsischen
Kultusministerium als ,Ausgezeichnete Demokratieschule in Niedersachsen® auf Grundlage
eines Bewerbungs- und Auswahlverfahrens ausgezeichnet. Ziel ist der Aufbau eines landes-

weiten Netzwerks zur Erweiterung und Vertiefung der Demokratiebildung in Niedersachsen.
7. Modellprojekt ,,Zukunftsschule*

Um Schulen bei der Entwicklung, Erprobung und Umsetzung innovativer Ansatze im Sinne
des Erlasses zu unterstitzen, wird ab Ende des Jahres 2021 das Modellprojekt ,Zukunfts-
schule” umgesetzt. BNE und Demokratiebildung stellen dabei wichtige Saulen des Schulent-
wicklungsprozesses dar. Schulen aller Schulformen kénnen sich beteiligen. Die detaillierten

Rahmenbedingungen sind im Schulverwaltungsblatt 02/2021 verdéffentlicht worden.

8. Schlussbestimmungen

Der RdErl. tritt am 1.6.2021 in Kraft und mit Ablauf des 31.12.2026 aul3er Kraft.
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1 Bildungsbeitrag

Das Fach Werte und Normen leistet einen bedeutsamen Beitrag zur Persdnlichkeitsentwicklung der
Schilerinnen und Schiler, da es grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zur
lebensweltlichen Orientierung, zur ethischen Urteilsbildung und zur verantwortungsvollen

Auseinandersetzung mit dem Pluralismus der Weltanschauungen und Grundeinstellungen vermittelt.

Ein diesbezuglicher Kompetenzerwerb ist wichtiger denn je: Die Lebenswelt der Schulerinnen und
Schuler im Primarbereich ist von haufigen und vielstimmigen Auseinandersetzungen Uber
Wertvorstellungen und darauf aufbauende Normen gepragt. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass sich
Werte und Normen aufgrund politischer, 6konomischer, gesellschaftlicher und religioser Entwicklungen
fortwahrend wandeln. Mehr oder minder bewusst werden die Schilerinnen und Schiiler des
Primarbereichs zu Zeuginnen und Zeugen dieser Wandlungen. Daraus kdnnen Unsicherheiten
bezuglich des eigenen Handelns, Urteilens und Zielsetzens entstehen. Den
Orientierungswidersprichen bzw. -problemen, die sich daraus ergeben, méchte das Fach Werte und

Normen inhaltlich facettenreich und padagogisch sensibel begegnen.

Das Fach Werte und Normen thematisiert dabei soziale, ékonomische, ©kologische, politische,
kulturelle und interkulturelle Phanomene und Probleme. Es leistet damit einen Beitrag zu den
fachibergreifenden Bildungsbereichen Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Demokratiebildung,
Medienbildung, Mobilitat, Sprachbildung sowie Verbraucherbildung. Dies schlief3t auch die
Berlicksichtigung der Vielfalt sexueller Identitaten ein. Der Unterricht im Fach Werte und Normen tragt
somit entscheidend dazu bei, den in § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes formulierten
Bildungsauftrag umzusetzen. Zudem bietet er Orientierung in einer durch Technik und Fortschritt
gepragten Welt. Auf der Grundlage der im Grundgesetz, der Niedersachsischen Verfassung sowie dem
Niedersachsischen Schulgesetz zum Ausdruck gebrachten Wertvorstellungen werden unterschiedliche
Weltanschauungen und Wahrheitsauffassungen im Sinne einer prinzipiellen Pluralitéat bericksichtigt.
Ein besonderer Stellenwert kommt in diesem Zusammenhang den Grund- und Menschenrechten zu.

Eine zentrale Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, dazu beizutragen, dass die
Schiulerinnen und Schiiler die fiir den erfolgreichen Schulbesuch und die gesellschaftliche Teilhabe
notwendigen sprachlichen Kompetenzen erwerben. Die kompetente Verwendung von Sprache ist
deshalb auch im Fach Werte und Normen Teil des Unterrichts. Hier geht es darum, die Schilerinnen
und Schiler schrittweise und kontinuierlich von der Verwendung der Alltagssprache zur kompetenten
Verwendung der Bildungssprache — einschliellich der Fachbegriffe aus dem Bereich Werte und
Normen — zu fuihren. Die Schilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit, die Bildungssprache und die
Fachsprache sorgfaltig aufzuarbeiten, adressatengerecht zu verwenden und folglich das
Sprachbewusstsein zu scharfen. Dabei werden die verwendeten sprachlichen Mittel und die
sprachlichen Darstellungsformen zunehmend komplexer. Bei der Planung und Durchflihrung konkreter
Unterrichtseinheiten und Unterrichtsstunden ist Sorge dafiir zu tragen, dass die sprachlichen

Kenntnisse nach Bedarf vermittelt, wiederholt und nicht vorausgesetzt werden.



Aus den oben genannten Zielsetzungen des Faches Werte und Normen lassen sich die folgenden
didaktischen Schwerpunkte ableiten:

e die Auseinandersetzung mit verschiedenen Wirklichkeiten und

o die Entwicklung der ethischen Urteilsfahigkeit.

Auseinandersetzung mit verschiedenen Wirklichkeiten

Im Fach Werte und Normen befassen sich die Schilerinnen und Schiiler mit den Bedingungen und
Grundlagen von menschlichen Handlungen und Haltungen, Ritualen und Regeln, Werten und
Weltauffassungen. Das nachvollziehende Kennenlernen anderer Lebensordnungen, Sinnentwiirfe,
Religionen und Kulturen tragt dabei zu einer Erweiterung der Wahrnehmungsfahigkeit und dadurch zu
einer Sensibilisierung fur die Perspektiven anderer bei und fordert auf diesem Wege eine grundséatzliche
Haltung der Nachdenklichkeit. Dadurch werden bei den Schilerinnen und Schulern persénliche,
eigenorganisierte Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen geférdert, mit denen in unterschiedlichen

Kontexten angemessen, sensibel und prosozial gehandelt werden kann.

Entwicklung der ethischen Urteilsfahigkeit

Eine zentrale Aufgabe des Faches Werte und Normen besteht darin, die Schilerinnen und Schuler fur
die moralischen Dimensionen menschlichen Handelns im privaten wie im o6ffentlichen Bereich zu
sensibilisieren. Die Befahigung zur ethischen Urteilsbildung spielt hierbei eine entscheidende Rolle. Der
Unterricht im Fach Werte und Normen strebt als Gbergeordnetes Ziel an, dass die Schilerinnen und
Schiuler gesellschaftliche und persénliche Herausforderungen unter den Gesichtspunkten eines guten
und gerechten Lebens, der Freiheit und Verantwortung, der Pluralitdt und der Menschenwirde deuten
und bewerten. Bei den Schilerinnen und Schilern wird eine Haltung angestrebt, die sich in einer
Ubernahme von Verantwortung niederschlagt. Dies gilt insbesondere vor dem Hintergrund des
Einflusses, den moderne Medien auf die Schulerinnen und Schiler ausliben, denn hier sind
fachspezifische Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten wie kritisches, differenziertes Urteilsvermdgen

und verantwortungsvolles, prosoziales Handeln von groRer Bedeutung.

Bezugswissenschaften des Unterrichtsfaches Werte und Normen

Der weit gestreute Lebensweltbezug des Faches Werte und Normen spiegelt sich nicht zuletzt darin
wider, dass dieses Fach zahlreiche Ankniipfungspunkte zu Wissenschaften aufweist, die einen engen
Bezug zu dem eingangs formulierten Bildungsbeitrag herstellen.

Das Fach Werte und Normen bezieht sich dabei interdisziplindr auf Problemstellungen
- der Philosophie,
- der Religionswissenschaften,
- verschiedener Gesellschaftswissenschaften sowie

- (je nach Thema) weiterer geeigneter Bezugswissenschaften.



Philosophischer Bezug

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich im Fach Werte und Normen mit individuellen und
gesellschaftlichen Problemstellungen unter Berlicksichtigung philosophischer Aspekte und
Fragestellungen auseinander. Eine Schlisselrolle innerhalb der verschiedenen philosophischen
Disziplinen kommt hier der normativen Ethik zu: Begriindungen und Rechtfertigungen moralisch
relevanter Handlungen bzw. Einstellungen spielen zum Beispiel in Leitthemen wie ,Eigene Werte
entdecken* oder ,Sich im Wir erleben” eine bedeutsame Rolle. Hier findet ein Kernanliegen des Faches,
namlich die Entwicklung der ethischen Urteilsfahigkeit, seinen ureigenen Platz. Gewicht haben in
diesem Zusammenhang auch ethische Positionierungen sakularisierter sowie nicht sakularisierter
Weltanschauungen.

Neben der normativen Ethik sind im Primarbereich des Faches Werte und Normen zudem auch
Gesichtspunkte der philosophischen Anthropologie von Bedeutung, und zwar auch deshalb, weil jede
normative Ethik ein spezifisches Menschenbild voraussetzt. Leitthemen wie zum Beispiel
.Gesellschaftliche Werte untersuchen oder ,Die Wirklichkeit gestalten® enthalten somit thematisch wie
didaktisch notwendige Ruckgriffe auf die Frage nach dem Wesen des Menschen und sind auch hier mit
anthropologischen Grundannahmen sakularisierter sowie nicht sakularisierter Weltanschauungen

verknipfbar.

Religionswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen vermittelt religionswissenschaftliche Kenntnisse und einen
nachdenklichen wie reflektierten Zugang zu religiésen Fragestellungen. Die Schilerinnen und Schiler
des Primarbereichs sind also mit Phanomenen, Urspriingen sowie Wirkungsgeschichten von Religionen
bekannt zu machen und sollen zudem die zahlreichen Orientierungsmaoglichkeiten verschiedener

Religionen nachvollziehen, vergleichen und reflektieren.

Zur Wahrung der Freiheit des Glaubens, des Gewissens und des religidsen und weltanschaulichen
Bekenntnisses (vgl. Art. 4 Abs. 1 GG) verlangt der Unterricht im Fach Werte und Normen eine religiose
Neutralitdt. Im Gegensatz zum Religionsunterricht ist der Unterricht im Fach Werte und Normen somit
ausdricklich nicht an die Grundsatze einer Religionsgemeinschaft gebunden und nimmt
fachwissenschaftlich wie didaktisch eine kulturkundliche Aufienperspektive ein. Dies bedeutet, dass
religids relevante Fragestellungen im Fach Werte und Normen zwar auf der Basis eines
verfassungsgemafen und dem Bildungsauftrag entsprechenden Unterrichts thematisiert werden, nicht
aber auf der Grundlage religids motivierter und bevorzugter Voraussetzungen bzw. Schwerpunkt-
setzungen. Diesem Grundsatz verpflichtet, behandeln beispielsweise Leitthemen wie ,Von sich und
anderen wissen“ oder ,Miteinander in Vielfalt leben® explizit religionswissenschaftliche Fachinhalte. Eine
(auf die Bedlrfnisse der jeweiligen Lerngruppe zu munzende) Ausweitung auf
religionswissenschaftliche Aspekte halten zudem prinzipiell alle der in diesem Kerncurriculum
ausgewiesenen Unterrichtsthemen bereit.



Gesellschaftswissenschaftlicher Bezug

Der Unterricht im Fach Werte und Normen tragt zum Verstandnis der gesellschaftlich wirksamen
Wertvorstellungen und Normenvorschriften bei. So hat der Unterricht die Schulerinnen und Schiler des
Primarbereichs altersangemessen mit demokratischen und rechtsstaatlichen Grundnormen vertraut zu
machen. In diesem Zusammenhang sollen die Schulerinnen und Schuler auch fur gesellschaftlich
etablierte moralische Grundwerte sensibilisiert werden, die diesen Normen zugrunde liegen. Zu diesem
Zweck sind im Fach Werte und Normen insbesondere (miteinander verwobene) Fragestellungen und
Ergebnisse der Politikwissenschaft, der Rechtswissenschaft, der Soziologie sowie der

Psychologie zu thematisieren.

Diese gesellschaftswissenschaftlichen Einflisse zeigen sich zum Beispiel darin, dass in Leitthemen wie
,Die Wirklichkeit gestalten® oder ,Gesellschaftliche Werte untersuchen® nicht nur politisch-rechtliche
Aspekte berlcksichtigt werden, sondern auch deren soziologische bzw. psychologische
Bedingungsfaktoren. In &hnlicher Form werden etwa in Leitthemen wie ,Sich im Wir erleben® oder ,Sich
selbst erleben” psychologisch bedeutsame Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler behandelt und

anschlieend mit soziologisch gepragten Konsequenzen verknipft.

Weitere wissenschaftliche und unterrichtliche Beziige

Das Fach Werte und Normen bindet im Primarbereich zudem punktuell Fragestellungen und Resultate
weiterer Fachwissenschaften ein. Mit Blick auf Leitthemen wie beispielsweise ,Sich die Zukunft
vorstellen® ist ein Riickgriff auf Aspekte der Okologie eine hdchst sinnvolle Flankierung. Angesichts der
zahlreichen Bezuge, die sich im Unterricht des Primarbereichs hinsichtlich kultureller und/oder
weltanschaulicher Differenzen ergeben, empfehlen sich Bezugnahmen auf die Ethnologie, wie etwa bei
den Leitthemen ,Von sich und anderen wissen® oder ,Die Wirklichkeit gestalten®. Darliber hinaus bilden
nicht zuletzt vor dem Hintergrund eines sprachsensiblen Unterrichts altersangemessene Ergebnisse
der Sprachwissenschaft (hier insbesondere der Semantik und der Logik) wertvolle Bestandteile des
Unterrichts im Fach Werte und Normen. Maf3gebliche didaktische Aspekte von Leitthemen wie zum
Beispiel ,Sich selbst begegnen®, ,Eigene Werte entdecken” oder ,Die Wirklichkeit betrachten® sorgen
dafir, dass ein Austausch Uber die Bedeutung und Tragweite von Begrifflichkeiten und Denkwegen
unentbehrlich wird.

Denkbar sind, je nach den Bedurfnissen der jeweiligen Lerngruppe, weitere fachwissenschaftliche sowie
fachibergreifende Bezugnahmen, um den interdisziplindren Facettenreichtum des Faches Werte und

Normen zusatzlich zu akzentuieren.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

In den Curricularen Vorgaben des Faches Werte und Normen werden die Zielsetzungen des
Bildungsbeitrags durch verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert, die als Kompetenzen
formuliert sind. Dabei werden im Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten

fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

e Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen.

o Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Einstellung und Bereitschaft, diese gezielt einzusetzen.

e Sie stellen eine Zielperspektive flir langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fir die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach
strukturieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Werte und Normen ist es, die Kompetenzentwicklung
der Schiilerinnen und Schiiler anzuregen, zu unterstiitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies

gilt auch fir die fachiibergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.

21 Kompetenzbereiche

Die vorliegenden Curricularen Vorgaben stellen verbindliche inhalts- und prozessbezogene
Kompetenzen dar, die durch eine Auseinandersetzung mit jahrgangsspezifischen Leitthemen vermittelt

und gefestigt werden.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche (Kap. 3.2) bilden dabei die zentralen Orientierungspunkte
fur die Konzeption von Unterrichtssequenzen und resultieren unter Bericksichtigung der
Bezugswissenschaften aus den didaktischen Bereichen ,Auseinandersetzung mit verschiedenen
Wirklichkeiten® und ,Entwicklung der ethischen Urteilsfahigkeit®.

Im Einzelnen lauten sie wie folgt:

e Fragen nach dem Ich,

e Fragen nach der Zukunft,

e Fragen nach Moral und Ethik,
e Fragen nach der Wirklichkeit,

e Fragen nach weltanschaulichen Orientierungsmaglichkeiten.



Die prozessbezogenen Kompetenzbereiche (Kap. 3.1) umreil’en die Fahigkeiten und Fertigkeiten,
mit denen die Schilerinnen und Schiiler die inhaltlichen Kompetenzbereiche mit zunehmender
Selbststandigkeit erarbeiten. Folgende prozessbezogene Bereiche strukturieren den Unterricht, wobei

es zu Uberschneidungen und wechselseitigen Abhangigkeiten kommen kann:

e Phanomenologische Kompetenz (P),
e Hermeneutische Kompetenz (H),

e Analytische Kompetenz (A),

e Dialektische Kompetenz (D),

e Spekulative Kompetenz (S).

2.2 Kompetenzentwicklung

Lernen ist ein aktiver Prozess, dessen Gelingen von vielerlei Faktoren abhangt. Eine wesentliche
Voraussetzung fur erfolgreiches Lernen besteht darin, dass einmal erworbene Kompetenzen dauerhaft
verflgbar bleiben.

Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trages“, an spezifische Lernkontexte gebundenes Wissen
bleibt, wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des
Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der
Erwerb und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim
Kompetenzerwerb eine wichtige Rolle.

Dieser Prozess beginnt bereits vor der Einschulung und wird in der Schule in zunehmender Auspragung
fortgesetzt. Im Unterricht soll der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumulativ erfolgen;
Wissen und Konnen sind hier gleichermaf3en zu beriicksichtigen. Dies ist dadurch erreichbar, dass
Lerninhalte durch geeignete Wiederholungen und Ubungen unter immer neuen Gesichtspunkten
dargeboten und friiher erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten im Zusammenhang mit neuen Inhalten
effizient und effektiv wiederholt und vertieft werden. Kompetenzen werden also schrittweise erlernt und
langfristig gefestigt. Dabei ist es wichtig, dass die Kompetenzen der prozessbezogenen Kompetenz-
bereiche nicht ohne Verknipfung mit den inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen erworben oder

angewendet werden kénnen.

Grundsatzlich vollzieht sich der Kompetenzerwerb in drei verschiedenen Anforderungsbereichen. Zwar
gibt es innerhalb der Anforderungsbereiche Uberschneidungen, doch prinzipiell kénnen folgende
Ebenen unterschieden werden:

e Der Anforderungsbereich | (,Reproduktion und Beschreibung®) umfasst die Wiederholung zuvor
erarbeiteter Kompetenzen bzw. die Wiedergabe fachbezogener Sachverhalte. Operatoren aus
diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,benennen® oder ,beschreiben®.

e Der Anforderungsbereich Il (,Reorganisation und Transfer”) umfasst das selbststéandige

Ubertragen gefestigter Unterrichtsinhalte auf neue, vergleichbare Lernkontexte sowie die
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eigenstandige Anordnung und Gewichtung zuvor erworbener Kompetenzen. Operatoren aus
diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,vergleichen® oder ,erlautern®.

e Der Anforderungsbereich Il (,Beurteilung und Reflexion“) umfasst ein selbststandiges Deuten
und altersgemal differenziertes, begrindetes Bewerten von fachbezogenen Sachverhalten
bzw. Problemstellungen. Operatoren aus diesem Anforderungsbereich sind z. B. ,prifen®,

Lerortern®, ,beurteilen”.

Es ist zu beachten, dass gegebenenfalls die Operatoren mehrere Anforderungsbereiche betreffen. Dies

gilt insbesondere fiir gestalterische Aktivitaten der Schiilerinnen und Schdler.

2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und
Lernanforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere
Differenzierung ist Grundprinzip in jedem Unterricht. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen,
motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund,

Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berticksichtigt.

Innere Differenzierung beruht einerseits auf der Grundhaltung, Vielfalt und Heterogenitat der
Lerngemeinschaft als Chance und als Bereicherung zu sehen. Andererseits ist sie ein padagogisches
Prinzip fir die Gestaltung von Unterricht im Allgemeinen und fiir die Organisation von Lernprozessen
im Besonderen, auch hinsichtlich der Sozialformen. Eine bedeutsame Rolle kommt dabei dem
kooperativen Lernen zu. Ziele der inneren Differenzierung sind die individuelle Férderung und die

soziale Integration der Schilerinnen und Schiiler.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die
Lernangebote zum Beispiel in ihrer Offenheit und Komplexitdt, dem Abstraktionsniveau, den
Zugangsmadglichkeiten, den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit.
Geeignete Aufgaben zum Kompetenzerwerb berucksichtigen immer die Prinzipien der
Unterrichtsgestaltung. Sie lassen vielfaltige Ldsungsansatze zu und regen die Kreativitdt von
Schilerinnen und Schiiler an.

Vor allem leistungsschwachere Schilerinnen und Schuiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes
angemessen zu festigen. Die VerknlUpfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im

gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die

deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schuler bereits gestellten Anforderungen
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hinausgehen und einen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und

Erweiterung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und fordert facheribergreifende Kompetenzen wie das
eigenverantwortliche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der
Lerngruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den
Schiulerinnen und Schiiler eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in
die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Gbernehmen sie Verantwortung fir den eigenen
Lernprozess. lhre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die

Maoglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mafl}
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdglichkeiten und die Bewertungsmalstabe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Schulerinnen und Schiler regelmafig
zurlckgespiegelt. Im Rahmen von Leistungsbeurteilungen gelten fur alle Schilerinnen und Schuler
einheitliche Bewertungsmalistabe.

Zieldifferente Beschulung

Schiulerinnen und Schiler mit einem festgestellten Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im
Foérderschwerpunkt Lernen oder im Fdrderschwerpunkt geistige Entwicklung werden zieldifferent
unterrichtet. Die Beschulung von Schulerinnen und Schiler mit einem festgestellten Bedarf an
sonderpadagogischer Unterstitzung im Foérderschwerpunkt Lernen erfolgt in Anlehnung an das
Kerncurriculum der Grundschule.

Dieses Verfahren gilt vorlaufig auch fur Schilerinnen und Schiler mit einem festgestellten Bedarf an
sonderpadagogischer Unterstutzung im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung und unter besonderer

Berucksichtigung der individuellen Férderplane.

2.4 Medienbildung im Unterrichtsfach Werte und Normen

Medienkompetenz entsteht in der Verbindung von Vermittiung, Erwerb und Konstruktion — also durch
Lernen mit, Gber und durch Medien. Bei der Planung, Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts im
Fach Werte und Normen spielt der Einsatz geeigneter (analoger wie digitaler) Medien eine wichtige
Rolle.

Infolge der fortschreitenden Digitalisierung haben sich die Lander in der Kultusministerkonferenz auf
eine gemeinsame Strategie fur die gesellschaftlich bedeutsame Bildung in der digitalisierten Welt
verstandigt. Die ,Kompetenzen in der digitalen Welt“! umfassen die nachfolgend aufgeflihrten sechs

Kompetenzbereiche:

" Quelle: Niederséachsisches Kultusministerium (Hrsg.): Orientierungsrahmen Medienbildung in der allgemeinbildenden Schule,
Hannover 2020
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. Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren,

. Kommunizieren und Kooperieren,
. Produzieren und Prasentieren,

. Schutzen und sicher Agieren,

. Problemlésen und Handeln,

. Analysieren und Reflektieren.

Die genannten Kompetenzen sind den fachspezifischen Inhalten und Prozessen des Faches Werte und
Normen zuzuordnen. Diesbezlgliche Fahig- und Fertigkeiten werden zum Beispiel unter folgenden

Aspekten gefordert:

Kompetenzbereiche Die Schilerinnen und Schiler

.... informieren sich unter Anleitung mithilfe von Medien.
Suchen, Verarbeiten

und Aufbewahren
... erarbeiten Kriterien zur Bewertung von Informationsquellen.

.... sprechen uber Medienerfahrungen und tauschen sich Gber

Kommunizieren und = Wahrnehmung und Wirkung medialer Kommunikation aus.

Kooperieren ... formulieren Verhaltensregeln fur digitale Umgebungen und wenden diese

an.

.... planen und entwickeln unter Anleitung Medienprodukte in
Produzieren und vorgegebenen Formaten.

Prasentieren
... prasentieren, veroffentlichen oder teilen ihre Medienprodukte.

... benennen Chancen und Risiken (finanziell, sozial, gesundheitlich) digitaler

Umgebungen.
Schiitzen und

sicher Agieren .... beschreiben die Auswirkungen digitaler Technologien auf Natur und

Umwelt.
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.... stellen die Vielfalt der altersgemalfen Medienangebote und ihre

Zielsetzungen dar.

... erkennen die Wirkung unterschiedlicher Darstellungsmittel in und durch

Analysi d
nalysieren un Medien.

Reflektieren

... setzen sich mit ihrem eigenen Medienverhalten auseinander.

... verarbeiten ihre Medienerlebnisse, indem sie Regeln fiir den bewussten

Umgang mit Medien entwickeln.

Im Unterricht werden analoge und digitale Medien eingesetzt. Das ausgewahlte Medium sollte darauf
abzielen, den Schiilerinnen und Schiiler einen Anlass zum Nachdenken zu bieten (z. B. Bilderblcher,
Kurzfilme) bzw. Mdglichkeiten zu eréffnen, mediale Produkte selbststandig kreativ gestalten zu kénnen

(z. B. Bildgestaltung Ich-Box, Collagen, Stop-Motion-Filme).

Beispiele fiir analoge Bilderbicher, Bilder, Plakate, Collagen, Lapbook, Leporello, Lese-
Medien Tagebuch usw.
Beispiele fiir digitale digitale Bilderbucher, Stop-Motion-Trickfilm, Kurzfilme, Horspiele,

Medien Erklarfilme, Lern-Apps zum kreativen und szenischen Spiel usw.

3 Erwartete Kompetenzen

Der Kompetenzerwerb erwachst aus einem stetigen Zusammenspiel von prozessbezogenen und
inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen (vgl. Abschnitt 2.1). Im vorliegenden Kapitel werden zuerst die
prozessbezogenen Kompetenzen (vgl. Abschnitt 3.1) und sodann die inhaltsbezogenen Kompetenzen
(vgl. Abschnitt 3.2) erlautert, bevor in einem né&chsten Schritt das Zusammenwirken dieser
Kompetenzbereiche in Form von konkreten Kompetenzerwartungen verdeutlicht wird (vgl. Abschnitt
3.3).

Diese Verdeutlichung verlauft in zwei Durchgangen: Zunéchst wird eine Ubersicht Uber die erwarteten
und damit verbindlichen Kompetenzen pro Doppelschuljahrgang geboten (vgl. Abschnitt 3.3.1). In einer
dreispaltigen Tabelle werden anschlielend (vgl. Abschnitt 3.3.2) die zuvor formulierten Kompetenzen
durch mogliche Unterrichtsaspekte zum Kompetenzerwerb in den mittleren Spalten ergéanzt. Die jeweils
rechten Spalten der Tabellen dienen inhaltlichen und methodischen Anregungen zur Planung des

Unterrichts.
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3.1 Prozessbezogene Kompetenzen

Jeder prozessbezogene Kompetenzbereich wird in einer Kompetenzformulierung konkretisiert und
durch einzelne Prozessbeschreibungen erlautert. Der Unterricht ist stets mit Blick auf den kumulativen

Aufbau der folgenden prozessbezogenen Kompetenzen zu gestalten.

Phdanomenologische Kompetenz (P)

Unsere Wahrnehmung erfolgt aus subjektiver Perspektive. Abhangig ist diese von unseren
unterschiedlichen Erfahrungen, Pragungen und Voreinstellungen. Daher nehmen wir Dinge und
Gegebenheiten, letztlich also Phdnomene, meist verschieden und oft voreingenommen wahr. Dies wirkt
sich auf unsere zwischenmenschlichen Begegnungen und Auseinandersetzungen und unsere
Bewertungen aus.

Mit der phanomenologischen Methode wird versucht, ein umfassendes und reflektiertes Wahrnehmen
zu entwickeln, um zu einer mdglichst unvoreingenommenen Beobachtung zu gelangen. Im Zentrum
steht deshalb die Férderung des eigenstindigen Wahrnehmens, Beobachtens und Beschreibens.
Gegebenheiten bzw. Sachverhalte werden weitgehend wertungslos und so genau und vollstandig wie
maoglich betrachtet und beschrieben. Die Wirklichkeit soll méglichst frei von Vorurteilen, Deutungen oder
Erklarungen wahrgenommen werden. So kann die Welt neu entdeckt und bislang Selbstverstandliches

hinterfragt bzw. als erstaunlich entdeckt werden.

Im Rahmen der phdnomenologischen Kompetenz werden die folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten
gefdrdert:

Die Schilerinnen und Schiiler ...
e schildern Beobachtungen und Wahrnehmungen von Alltagserfahrungen und Situationen.
e beschreiben verschiedene Sichtweisen, Handlungsspielrdume und konkrete Situationen.
e beobachten und beschreiben differenziert und verstandlich Gegenstadnde und Phdnomene, aber
auch Gedanken und Geflhle.
e entwickeln ein Vorverstandnis von Problemen und Erfahrungen.
e beziehen eigene Beobachtungen und Wahrnehmungen auf die konkrete Lebenswelt und

formulieren Fragestellungen darlber.

Hermeneutische Kompetenz (H)

Es hangt von unserem jeweiligen Vorverstandnis ab, wie wir Texte, Bilder, Musikstlcke,
zwischenmenschliche Verhaltensweisen oder die Welt verstehen und deuten. Dieses Vorverstandnis ist
das Resultat unserer bisherigen Erfahrungen und Pragungen. Da jeder Mensch unterschiedliche
Erfahrungen und Pragungen hat, gibt es so viele Vorverstandnisse wie Menschen.

Hier setzt die hermeneutische Kompetenz an: Sie dient dazu, sich das eigene Vorverstandnis bewusst
zu machen und andere Perspektiven und Positionen zu einer Problemstellung zu verstehen. Zu diesem

Zweck ist es wichtig, verschiedene Sichtweisen mdglichst vorurteilsfrei zu erfassen. Auf dieser Basis ist
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es moglich, das eigene und das Verstandnis anderer zu vergleichen, ein Denken in Alternativen zu
entwickeln und somit die Perspektiven anderer in den eigenen Standpunkt einzubeziehen.

Im Rahmen der hermeneutischen Kompetenz werden die folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten
gefordert:

Die Schilerinnen und Schiiler ...
e erlautern das eigene Vorverstandnis beziiglich fachbezogener Problemstellungen.
e setzen sich mit eigenen und Perspektiven anderer auseinander.
e arbeiten Positionen anderer Deutungsangebote heraus.
e beziehen alternative Deutungen in die eigenen Uberlegungen ein.

e Uberprifen nach Vergleich mit alternativen Deutungen den bisherigen eigenen Standpunkt.

Analytische Kompetenz (A)

Begriffe bilden einen zentralen Bestandteil unserer Kommunikation. Wenn Kommunikation scheitert,
unbefriedigend verlauft oder zu Missverstandnissen flihrt, liegt dies oft daran, dass keine ausreichende
Klarheit Gber die Begriffe hergestellt wurde.

Hier greift die analytische Kompetenz: Sie versucht, in Deutungs- und Verstandigungsprozessen
Klarheit Gber die unterschiedlichen Bedeutungen von Begriffen zu schaffen.

Dabei geht es auch um die Untersuchung, ob Argumente, Wertungen oder Schlussfolgerungen in sich

schlissig sind oder auf ungenau verwendeten Begriffen, unlogischen Gedankenspriingen etc. beruhen.

Im Rahmen der analytischen Kompetenz werden die folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert:

Die Schilerinnen und Schiler ...
e beschreiben die Bedeutung(en) eines Begriffs.
e erklaren, welche Begriffe im Rahmen des jeweiligen Unterrichtsthemas wichtig sind.
e vergleichen verschiedene Begriffe miteinander.
e untersuchen die bildhafte Bedeutung von Begriffen (z. B. bei Metaphern und Symbolen).
e prifen, ob bestimmte Begriffe im jeweiligen Zusammenhang passend sind.
e Dbeurteilen altersangemessen die Uberzeugungskraft von Argumenten auf Stimmigkeit bzw.
Folgerichtigkeit.

Dialektische Kompetenz (D)

Menschen haben unterschiedliche Standpunkte und kénnen diese meistens durch Argumente, Belege
und Beispiele begriinden. Ein “Wahr” oder “Falsch” gibt es bezliglich dieser Standpunkte oft nicht.

Bei der dialektischen Kompetenz werden durch den standigen Austausch von Standpunkten neue bzw.

verfeinerte Einsichten gewonnen. Eine konstruktive Verstandigung tber verschiedene Weltsichten und
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Werturteile dient dem Ziel, die Sichtweisen anderer zu erfassen, zu akzeptieren, zu tolerieren oder fir
sich begrindet abzulehnen.

In diesem Sinne férdert die dialektische Kompetenz Kritikfahigkeit, Perspektiveniibernahme,
Dialogbereitschaft, Einfihlsamkeit sowie Differenzierungsvermégen und férdert ethische
Urteilsfahigkeit.

Im Rahmen der dialektischen Kompetenz werden die folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert:

Die Schilerinnen und Schiiler ...

e erlautern verschiedene Losungsmaglichkeiten.

e begrunden die von ihnen bevorzugten Losungsmaglichkeiten.

e erortern altersangemessen die Uberzeugungskraft von verschiedenen Behauptungen und
Argumenten.

e setzen sich mit unterschiedlichen Argumenten und Positionen auseinander.

o diskutieren altersangemessen Dilemmata und erdrtern verschiedene Entscheidungsmdglich-
keiten.

e reflektieren Umgangsmaoglichkeiten mit unaufléslichen Problemen.

Spekulative Kompetenz (S)

Wir Menschen verfigen uber Fantasie, Uber die Fahigkeit zum Vorstellen, zur Gedankenreise, zur
Spekulation. Diese Fahigkeit ermdglicht es uns, Alltag und Wirklichkeit zu verlassen, gedanklich mit
alternativen Mdglichkeiten bzw. Handlungsentwirfen zu spielen und auf diesem Wege schopferische
Potenziale zu entwickeln.

Spekulative Kompetenzen sind dullerst ergiebig: Gedankenspiele zum Beispiel kdnnen uns dazu
bewegen, Uber kreative Vorstellungskraft unsere Denkgewohnheiten sowie unsere bisherigen
Standpunkte zu hinterfragen und tber zuklnftige Méglichkeiten und Lebensentwirfe nachzudenken.
Auf diesem Wege sind Verstehen anderer, Perspektivenlibernahme sowie die Beféhigung zu einem
selbstkritischen, vorurteilsfreien Bewerten und Reflektieren maglich.

Im Rahmen der spekulativen Kompetenz werden die folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert:

Die Schilerinnen und Schiler ...
e schildern spontane Einfalle, Assoziationen, Vermutungen und Ideen.
e flihren Gedankenexperimente und Gedankenreisen durch.
e beschreiben Standpunkte aus einer Perspektive anderer.
o entwickeln weiterflUhrende Gedanken, Fantasien und Denkalternativen.

o stellen diese Gedanken, Fantasien und Denkalternativen spielerisch-kreativ dar.
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3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche sind im Unterricht unter Bertcksichtigung aller drei
Anforderungsbereiche systematisch und kumulativ zu festigen. Dies geschieht dadurch, dass den

Doppelschuljahrgangen und Kompetenzbereichen funf altersaddquate Leitthemen zugeordnet werden:

Inhaltsbezogene Leitthemen fiir die Leitthemen fiir die
Kompetenzbereiche Schuljahrgénge 1 und 2 Schuljahrgénge 3 und 4
Frage nach dem Ich Sich selbst begegnen Sich im Wir erleben

Fragen nach der Zukunft Sich die Zukunft vorstellen Sich mit der Zukunft

auseinandersetzen

Fragen nach Moral und Eigene Werte entdecken Gesellschaftliche Werte
Ethik untersuchen
Fragen nach der . o . . - N
Wirklichkeit Die Wirklichkeit betrachten Die Wirklichkeit mitgestalten
Fragen nach . ) o o
Orientierungsmoglichkeiten | Von sich und anderen wissen Miteinander in Vielfalt leben

Bei horizontaler Lesart der Ubersicht ergibt sich eine Progression innerhalb der Leitthemen fiir den
jeweiligen inhaltsbezogenen Kompetenzbereich. Bei vertikaler Blickrichtung dokumentiert die Tabelle
eine mogliche Abfolge der Leitthemen, die in den zwei Doppelschuljahrgangen jeweils zu behandeln
sind. Die hier skizzierte vertikale Reihenfolge ist nicht beliebig gewahlt, sondern berucksichtigt eine fur
die Kompetenzentwicklung glinstige Erweiterung der Perspektive vom individuellen Nahbereich hin zu
einer intersubjektiven und umfassenderen Betrachtung. Die Fachkonferenz kann die Reihenfolge
innerhalb eines Doppelschuljahrgangs allerdings variieren, denn die fachspezifischen Schwerpunkte
+Auseinandersetzung mit Wirklichkeit und Wahrheitsanspriichen* sowie ,Entwicklung ethischer
Urteilsfahigkeit“ sind in jedem Leitthema der jeweiligen Spalte genauso fest verankert wie die
prozessbezogenen Kompetenzbereiche, die mit den Inhalten verknipft sind. Eine thematische wie
prozedurale Kohéarenz ist daher stets gewahrleistet. Auf dieser Grundlage ist es mdglich, mit Blick auf
die Interessen und Rahmenbedingungen der jeweiligen Lerngruppe besondere Schwerpunkte zu

setzen.

Fragen nach dem Ich

Die Auseinandersetzung mit dem eigenen Ich beschaftigt die meisten Menschen. Sie beginnt bereits in
der Kindheit und durchzieht unser ganzes Leben. Wenn Schulerinnen und Schiler Fragen nach dem
Ich untersuchen, spielt zunachst das Verstehen der eigenen Personlichkeit eine Rolle. Diese
Selbsterkenntnis kann dann die Basis dafur bilden, die Persénlichkeiten anderer Menschen einfihlsam
zu respektieren, die Vielfalt menschlichen Miteinanders zu akzeptieren und so zu einem gelingenden

Zusammenleben beizutragen.
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Von besonderer Bedeutung kénnen hier Fragen sein wie: Was ist das Ich? Woher komme ich? Woher
weild ich, wer ich bin? Wie wére es, jemand anderes zu sein? Was macht mich zu dem Menschen, der
ich bin? Was macht einen Menschen einzigartig? Wo sind meine Grenzen? Wie ist mein Kérper mit
meinem Ich verbunden? Waére ich ein anderes Kind, wenn ich woanders geboren worden wére? Was
bewirken Gefiihle? Was ist ein Gedanke? Sind alle Menschen gleich? Warum miissen Menschen

sterben?

Fragen nach der Zukunft

Die Frage danach, wie wir in Zukunft leben méchten, spielt in unsere unmittelbare Gegenwart hinein.
Sie beeinflusst unser Handeln, unsere Einstellungen und unsere Werte. Unsere Zukunftsvorstellungen
betreffen dabei nicht nur unser persénliches Lebensgliick, sondern auch den verantwortungsvollen und
nachhaltigen Umgang mit Umwelt, Natur und Technik. Die Schilerinnen und Schiler beschaftigen sich
daher sowohl mit der Frage ,Wie will ich einmal leben?“ als auch mit der Frage ,Wie soll die Welt
aussehen, in der ich einmal lebe?*.

Vor diesem Hintergrund kénnen folgende Fragen im Mittelpunkt stehen: Was brauche ich, um gliicklich
zu sein? Wenn ich drei Wiinsche frei hétte — welche wéren das? Was bedeuten Hindernisse fiir mein
Leben? Wie stelle ich mir eine Schule der Zukunft vor? Sind Menschen und Tiere gleich wichtig? Kénnen
Tiere oder Pflanzen gliicklich sein? Sind wir fir die Natur verantwortlich? Vergeht die Zeit inmer gleich
schnell? Wie kénnte eine gute Welt in der Zukunft aussehen? Wie viel Technik brauchen wir? Kénnen

Roboter den Menschen ersetzen?

Fragen nach Moral und Ethik

Uberall, wo Menschen zusammenleben, gibt es Regeln und Gesetze, denen bestimmte Werte zugrunde
liegen. Sie bieten uns Orientierung fir unser Handeln und bilden die Basis fir ein gelingendes
Zusammenleben. Ein respektvolles und friedliches Miteinander unterschiedlicher Menschen setzt
voraus, dass wir uns Uber unsere Werte immer wieder neu verstandigen. Daflir miissen Schiilerinnen

und Schuler zunachst Uber eigene Werte und auch Wer
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Welt mittelbar iber Medien und deren Darstellung. Dies fiihrt zu vielfaltigsten Interpretationen von
Wirklichkeit. Dafir sollen die Schiilerinnen und Schiiler sensibilisiert werden, denn auf dieser Basis sind
Perspektivwechsel moglich. Diese fordern vorurteilsfreies Denken, einen respektvollen Umgang mit

dem Fremden und kdnnen zu einer Mitgestaltung der Wirklichkeit in einer demokratischen Gesellschaft
beitragen.

In diesem Zusammenhang kénnen zum Beispiel die folgenden Fragen eine Rolle spielen: Wann wissen
wir etwas? Wann ist etwas wahr? Ist meine Wahrheit
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3.3  Erwartete Kompetenzen

3.3.1 Erwartete Kompetenzen (Ubersicht)

Folgender fachspezifischer Kompetenzerwerb wird durch das Zusammenspiel von prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen in

jedem Doppelschuljahrgang angestrebt:

1. Fragen nach dem Ich

Leitthema: Sich selbst begegnen

Leitthema: Sich im Wir erleben

Am Ende von Schuljahrgang 2

Am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schiler ...

Die Schilerinnen und Schiler ...

e untersuchen die Bedeutung der Einmaligkeit jedes Wesens.

e setzen sich mit der Vielfalt von Lebensformen auseinander.

e setzen sich mit ihren Fahigkeiten und Begabungen sowie Starken und
Schwachen auseinander.

e untersuchen verschiedene Lebensabschnitte und die Endlichkeit des Lebens.

e setzen sich mit eigenen Geflhlen und deren Nutzen auseinander.

e setzen sich mit den Auswirkungen von Geflihlen auf ein gelingendes
Zusammenleben auseinander.

2. Fragen nach der Zukunft

Leitthema: Sich die Zukunft vorstellen

Leitthema: Sich mit der Zukunft auseinandersetzen

Am Ende von Schuljahrgang 2

Am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schiler ...

e untersuchen eigene Grundbedirfnisse und Wiinsche sowie deren Bedeutung
fir das eigene Leben.

e untersuchen Chancen und Risiken von Technik.

e entwickeln Vorstellungen fir die zuklnftige Gestaltung des eigenen Lebens.

e setzen sich mit Phdnomenen der Zeit und der Bedeutung der Verganglichkeit
flr das Leben auseinander.

e setzen sich mit der Bedeutung der Natur fir den Menschen und eigenen
Handlungsmoglichkeiten flr den Schutz der Natur auseinander.

e setzen sich mit dem Einfluss des Menschen auf die Umwelt und einem
verantwortungsvollen, nachhaltigen Umweltverhalten auseinander.




(44

3. Fragen nach Moral und Ethik

Leitthema: Eigene Werte entdecken

Leitthema: Gesellschaftliche Werte untersuchen

Am Ende von Schuljahrgang 2

Am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schiler ...

Die Schilerinnen und Schiler ...

setzen sich mit den Bedeutungen von Regeln fir das Zusammenleben und
moglichen Folgen von RegelverstdRen auseinander.

setzen sich mit Auswirkungen von Konflikten auf das eigene Denken und
Fihlen sowie mit Moglichkeiten fir Konfliktlésungen auseinander.

untersuchen eigene Werte, die Werte anderer und Werte in Freundschaften.

untersuchen Bedingungen fir ein menschenwirdiges Leben und die
Bedeutung von Menschenrechten fir das Zusammenleben.

setzen sich mit dem Zusammenhang von Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit
und der Bedeutung von Rechten und Pflichten auseinander.

setzen sich mit den Rechten von Kindern in ihrem Lebensumfeld und in der
Welt auseinander.

4. Fragen nach der Wirklichkeit

Leitthema: Die Wirklichkeit betrachten

Leitthema: Die Wirklichkeit mitgestalten

Am Ende von Schuljahrgang 2

Am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schler ...

Die Schilerinnen und Schler ...

setzen sich mit eigenen und den Wahrnehmungen anderer auseinander.

setzen sich mit verschiedenen Formen von Mediennutzung und mit Chancen
sowie Gefahren von Medien auseinander.

untersuchen die Vielfaltigkeit von Sprache und anderen
Verstandigungsformen.

vergleichen eigene mit fremden Lebensweisen und setzen sich mit einem
Miteinander in Vielfalt auseinander.

setzen sich mit den Begriffen ,Wahrheit” und ,Lige” auseinander.

untersuchen das Recht auf Meinungsfreiheit als Merkmal einer Demokratie
und setzen sich mit dem Wert von verantwortlichem Handeln auseinander.




5. Fragen nach weltanschaulichen Orientierungsmoglichkeiten

Leitthema: Von sich und anderen wissen

Leitthema: Miteinander in Vielfalt leben

Am Ende von Schuljahrgang 2

Am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schiler ...

Die Schilerinnen und Schler ...

untersuchen Rituale und Symbole ihrer Lebenswelt sowie deren Bedeutung
flr ihre eigene Orientierung.

e untersuchen religidse, naturwissenschaftliche und mythische Erklarungen
Gber die Entstehung und Entwicklung der Welt.

tauschen sich Gber die Vielfalt und Bedeutung kultureller und
weltanschaulicher Feste und Feiertage aus.

e beschreiben Aspekte religidser Praxis ausgewdhlter Religionen und arbeiten
Regeln fur ein respektvolles interreligidses und nicht religids gepragtes
Zusammenleben heraus.

untersuchen unterschiedliche Glaubensauffassungen und
Gottesvorstellungen als mogliche Orientierung im Leben.

e setzen sich mit der Bedeutung verschiedener Religionen und
Weltanschauungen sowie mit dem Recht auf Glaubensfreiheit auseinander.

3.3.2 Erwartete Kompetenzen mit moglichen Konkretisierungen und Anregungen fiir die Unterrichtsgestaltung

Fragen nach dem Ich
Leitthema: Sich selbst begegnen (Schuljahrgdnge 1 und 2)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 2 Kompetenzen)

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen | Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die

Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

untersuchen die Bedeutung der e schildern ihre Beobachtungen und Wahrnehmungen e  Spiren: Herzschlag, Atmung, Sinnesdrlcke
Einmaligkeit jedes Wesens. des eigenen Koérpers. (P)
e beschreiben differenziert ihr AuReres und Merkmale e JuBere Merkmale als Zeichen der Individualitat (KorpergroRe

ihrer Personlichkeit. (P)

und -bau, Haarfarbe, weitere individuelle Merkmale),
Vorlieben und Hobbys

e stellen ihre Familien und Lebensgewohnheiten dar. (P) e das eigene Herkunftsland und das der Familie anhand von

Traditionen (Essgewohnheiten, Kleidung, Musik etc.)
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vergleichen ihre Eigenschaften mit denen anderer
Kinder. (A/H)

tauschen sich Gber ihre individuelle Einmaligkeit aus.
(A/D/S)

individuelle Eigenschaften, Neigungen und Abneigungen,
gemeinsame und trennende Eigenschaften von Personen
Gedankenexperiment: Wie wdre die Welt, wenn alle Menschen
so wdren wie ich?

setzen sich mit ihren Fahigkeiten und
Begabungen sowie Starken und
Schwachen auseinander.

schildern ihre Beobachtungen und Wahrnehmungen
eigener Fahigkeiten. (P)
stellen eigene Begabungen dar. (P)

beschreiben mogliche Ursachen von Fahigkeiten und
Begabungen. (A/H)

beschreiben eigene Erfolge und Misserfolge und damit
verbundene Geflhle. (P)
tauschen sich Uber die Bewertung von Erfolg und

Misserfolg aus. (A/D)

setzen sich mit der Bewaltigung von Erfolg und
Misserfolg auseinander. (A/H)

beschreiben eigene Starken und Schwachen. (P)

entwickeln Ideen flr einen achtsamen Umgang mit sich
selbst. (A/H/S)

individuelle Fahigkeiten (Geschicklichkeit, kiinstlerisch-kreative
und sportliche Fahigkeiten, Mitgefihl)

eigene Begabungen (Singen, Musizieren, FuRRball spielen,
Trosten, mit Tieren und Pflanzen umgehen)

Vererbung, Lernen, FleiR, Ausdauer, Geduld,
Begeisterungsfahigkeit, Zuversicht

Erfolge/ Misserfolge (Lernen, im Sport, im Umgang mit
schwierigen Situationen, mit eigenen Zielen und Vorsatzen),
damit verbundene Geflhle (Freude, Traurigkeit, Enttduschung,
Frustration, Lust)

MaRstabe fur Erfolg/ Misserfolg: Bewertung, Platzierung,
Feedback, Zufriedenheit, Freude, Motivation

Umgang mit eigenen Erfolgs-/ Misserfolgssituationen (sich
,auf seinen Lorbeeren ausruhen”, aus Fehlern lernen, nicht
aufgeben, sich etwas zutrauen, Mut fassen)

menschliche Starken (Hilfsbereitschaft, GroRzlgigkeit, Mut,
Freundlichkeit, Offenheit) und Schwachen (nicht verlieren
konnen, Geltungsdrang, Angeberei, Neid, Beleidigungen)
Strategien im Umgang mit Starken und Schwachen (sich Hilfe
holen, Unterstlitzung geben, sich selbst wertschéatzen,
davonlaufen, aushalten, sich austauschen, Achtsamkeit)

setzen sich mit eigenen Gefiihlen und
deren Nutzen auseinander.

schildern ihre Beobachtungen und Wahrnehmungen
eigener Gefihle. (P)

stellen Ausdrucksformen von Geftihlen dar. (P/A)

unterscheiden angenehme und unangenehme Gefihle.

(P/A/H)

Geflihle (glicklich, angstlich, wiitend, traurig, argerlich, stolz)
und korperliche Wahrnehmungen (Bauchschmerzen,
Herzklopfen, nasse Hande, Warme, Luftknappheit)

Haltung, Mimik, Gestik, Wortwahl, Tonfall

Verbindung von Gefiihlen und Situationen (Geburtstag, Streit,
Wettkampf)




4

e erlautern den Nutzen von Gefiihlen (H)

e setzen sich mit dem moglichen Umgang mit Geflihlen
auseinander. (A/D/S)

e Schutzfunktion von Gefihlen, Gefihle als Bereicherung und
Ansporn, Geflihle als Hinweise fiir Wahrnehmungen und
Entscheidungen

e Abreagieren, Stressbewaltigungsstrategien, Moglichkeiten, die
Wut zu beherrschen, Angstbewaltigung, Ausdruck von Freude,
Geflhle zeigen, verbergen

Leitthema: Sich im Wir erleben (Schuljahrgange 3 und 4)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 4

Maogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e setzen sich mit der Vielfalt von
Lebensformen auseinander.

e stellen verschiedene Formen menschlichen
Zusammenlebens dar. (P)

e untersuchen Formen des menschlichen
Zusammenlebens in ihrem Lebensumfeld. (P/A/H)

e erlautern Auswirkungen des Lebens in
unterschiedlichen Gemeinschaften auf das eigene
Verhalten und das Fuhlen. (P/A/D)

e gestalten ihre Vorstellungen von Vielfalt und tauschen
sich dariber aus. (S/D)

e menschliche Lebensformen (Zusammenleben in
verschiedenen Formen von Familie, in Partnerschaften und
Freundschaften, Schulen, Vereinen)

e Kernfamilie, GroReltern, Verwandtschaft, Freundschaft, Klasse,
Hort, Verein, Stadtteiltreff, Dorfgemeinschaft, Freiwillige
Feuerwehr

e Verhalten in Abhédngigkeit von Gemeinschaften und
Erwartungen (zu Hause, mit Freunden, im Verein, in der
Schule, bei den GroReltern)

e Austausch lber verschiedenen Fragestellungen wie z. B.:
,Warum sehen wir so verschieden aus?”

e Szenarien entwickeln, Austausch tber Vorstellungen und
Szenarien der Schiilerinnen und Schiiler
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untersuchen verschiedene
Lebensabschnitte und die Endlichkeit
des Lebens.

beschreiben verschiedene Lebensabschnitte. (P)

untersuchen Besonderheiten verschiedener
Lebensabschnitte. (A/H)

schildern eigene Erfahrungen und Erlebnisse in Bezug
auf Geburt und Tod. (P)

entwickeln Vorstellungen zur Endlichkeit des Lebens. (S)

Kindergarten, Einschulung, Jugend/Pubertét, religitse und
nicht religiose Feste, Schulabschluss, Ausbildung, Griindung
von Lebensgemeinschaften, Alter

Veranderungen von Lebensabschnitten (Eigenstandigkeit,
Verantwortung, Rechte, Freizeit, Selbstbestimmung,
Gesundheit, Mobilitat, Moglichkeiten)

Zuwachs oder Verlust in der Familie, Beispiele aus den Medien
oder Tod eines Tieres (Haustier, Zootier)

Bedeutung von und Umgang mit Trauer, Formen des Trdstens
durch Glauben, Worte, Beriihrung und Gesten, Erinnerungen,
Hoffnungen

Gedankenexperiment: Was wdre, wenn ich unsterblich wdre?

setzen sich mit den Auswirkungen von
Gefiihlen auf ein gelingendes
Zusammenleben auseinander.

beschreiben duRerlich wahrnehmbare Kennzeichen fiur
die Geflihle anderer. (P)

untersuchen Moglichkeiten zur Ermittlung nicht
wahrnehmbarer Gefiihle anderer. (A/H)

entwickeln Moglichkeiten, auf Gefihle anderer
situationsgerecht zu reagieren. (H/S)

entwickeln Vorstellungen Uber eine Welt ohne Geflihle

(S).

Geflhlsausdricke (Mimik, Gestik, Gesichtsfarbe,
Korperhaltung, Tranen, LautdulRerungen, Lachen, Worter)
zuhoren, nachfragen, erzahlen lassen, sich hineinversetzen

sich mitfreuen, Trost, Schweigen, Hilfe leisten, Verstandigung
(eine Haltung des Verstehen Wollens), Grenzen des
Verstehens (Missfallen, Ablehnung), Gefiihlskontrolle
(Besinnung, Atem holen, die Situation verlassen, Gefihle
benennen) in verschiedenen Situationen
(Meinungsverschiedenheiten, Krankung, Provokationen)
Gedankenexperiment: Wie wdre eine Welt ohne Gefiihle? Wie
wdre es, wenn man eine Maschine hdtte, die alle negativen
Gefiihle fernhdlt? (Die Gliicksmaschine)

Bedeutung von unterschiedlichen Gefihlen im
Zusammenleben (Glick und Trauer anderer, Anteil nehmen,
andere an der eigenen Freude oder Dankbarkeit Anteil
nehmen lassen, Ablehnung oder Missfallen ausdriicken)
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Fragen nach der Zukunft

Leitthema: Sich die Zukunft vorstellen (Schuljahrginge 1 und 2)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 2

Maogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Magliche inhaltliche und methodische Anregungen fir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e untersuchen eigene Grundbedirfnisse und
Winsche sowie deren Bedeutung fur das
eigene Leben.

e schildern ihre Beobachtungen und Wahrnehmungen
eigener Grundbedurfnisse. (P)

e untersuchen verschiedene Grundbedurfnisse. (P/A)

e setzen sich mit der Bedeutung von erfillten
Grundbeddrfnissen fur das eigene Leben auseinander.
(H/A/D)

e stellen eigene Winsche dar. (P)

e entwickeln Kategorien fir Wiinsche und ordnen diesen die
eigenen Wiinsche zu. (P/A/D)

e untersuchen Grinde fir eigene Winsche. (P/H/A)

e entwickeln Vorstellungen lber die Rangordnung eigener
Winsche. (S)

e Wasich im Leben unbedingt brauche (Grundbedirfnisse):
Gesundheit, Trinken, Essen, Kleidung, Schlaf, Zuhause,
Flrsorge, Geborgenheit, Freundschaft, Liebe,
Anerkennung, Bildung

e  Grundbedurfnisse, die mit Geld/ nicht mit Geld umgesetzt
werden kénnen (Wohnung, Essen, Kleidung, Hobbys/
Freunde haben, geliebt werden, gelobt werden, behitet
werden)

e Uberleben, Sicherheit, Schutz, gutes Leben,
Moglichkeiten, sich selbst zu verwirklichen, persénliches
Gluck/ Wie viel ist genug?

e  Weihnachts- und Geburtstagswiinsche, Zukunftswiinsche,
Winsche, etwas Besonderes zu kdnnen, Zaubern zu
konnen, unsterblich sein

e materiell-ideell, kduflich-nicht kauflich, erfullbar-nicht
erflllbar, durch mich selbst erfullbar-mit Hilfe erfullbar

e andere haben es, Nutzen fur mich, fir andere, in der
Werbung gesehen, Neid, Zufriedenheit, Schénheit,
Anerkennung, Ansehen

e Wenn ich drei Wiinsche frei hitte — welche wéren das?
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entwickeln Vorstellungen fir die

zuklnftige Gestaltung des eigenen Lebens.

schildern Vorstellungen Gber ihr zuklnftiges Leben. (P/S)
setzen sich mit Hoffnungen und Angsten in Bezug auf die
eigene Zukunft auseinander. (P/A/H)

tauschen sich Uber die Bedeutung eigener Fahigkeiten und
Talente fir ihr zukinftiges Leben aus. (P/A/D)

gestalten ihre Zukunftsvorstellungen. (S)

reich sein, berihmt sein, einen Hund haben, ein
besonderes Auto fahren, einen besonderen Beruf haben,
viele Freunde haben, ins Weltall fliegen

gesund bleiben, einen guten Beruf finden, eine friedliche
Welt, gluicklich sein, Angst, dass Eltern/ GroReltern
sterben, Angst, krank zu werden

Fahigkeiten: Anstrengungsbereitschaft, Fleils,
Hilfsbereitschaft, Freundlichkeit, Sparsamkeit, an sich
glauben, nicht aufgeben

Talente: handwerkliche Geschicklichkeit, Musikalitat,
Sportlichkeit

Gedankenexperiment: Wenn du bestimmen kénntest, wie
du in 20 Jahren lebst: Was wdre dir am wichtigsten?

setzen sich mit der Bedeutung der Natur
fir den Menschen und eigenen
Handlungsmoglichkeiten fur den Schutz
der Natur auseinander.

sammeln Beispiele fir Erscheinungsformen der Natur und
ordnen sie selbst gewahlten Kategorien zu. (P/A)

erklaren den Begriff ,,Natur”. (A)

beschreiben ihre eigenen Erlebnisse und Erfahrungen mit
der Natur. (P)

stellen ihre Vorstellungen Uber notwendige
Lebensbedingungen fur Lebewesen dar. (H/S)
erldutern die Bedeutung der Natur fir den Menschen.
(H/A/D)

Pflanzen, Tiere, Menschen, Berge, Wasser, Steine, Sand,
Feuer, Vulkane, Erde, Luft, Jahreszeiten, Sonne, Mond,
Sterne, der Himmel, das All, der Regenbogen/ lebendig —
nicht lebendig, kann wachsen — kann nicht wachsen, kann
sterben — kann nicht sterben, auf der Erde — nicht auf der
Erde, sichtbar — nicht sichtbar

nicht vom Menschen geschaffen, alles auf der Welt, was
es auch ohne den Menschen gibt, eine
Gegend/Landschaft, in der Menschen noch nichts gebaut
haben (naturlich vs. kunstlich)

verschiedene Gerliche, Gerdusche oder Farben im Wald,
am See oder am Meer, Beobachtungen von Tieren oder
Pflanzen in der Natur, Veranderungen in der Natur durch
den Wechsel der Jahreszeiten oder durch menschliche
Eingriffe, Naturgewalten, staunenswerte Fundstlcke in
der Natur

Gedankenexperiment: Wenn du ein Tier/eine Pflanze
wdrst, was bréuchtest du, um gliicklich zu sein?

Natur als Ort der Erholung, fir Sport und Spiel,
Lieblingsorte in der Natur, Gefiihle von Vertrautheit,
Entspanntheit und Geborgenheit durch die Natur,
landwirtschaftlicher Nutzen, Erzeugung von Strom
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e sammeln Beispiele fur die Verletzlichkeit der Natur. (P)

e setzen sich mit eigenen Handlungsmoglichkeiten fir den
Schutz der Natur auseinander. (H/A/D)

e Waldsterben, Diirre, Artensterben, Auswirkungen von
verschmutzten Gewassern, Abfall, Abgasen auf Lebewesen

e Stromsparen, Mullentsorgung, Wasserverbrauch, Verzicht
auf unnotige Autofahrten, Verhalten in Naturschutz-
gebieten, Umgang mit Pflanzen, Tieren

Leitthema: Sich mit der Zukunft auseinandersetzen (Schuljahrgange 3 und 4)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 4

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e untersuchen Chancen und Risiken von
Technik und Mdglichkeiten flr einen
verantwortungsvollen Umgang.

e sammeln Beispiele fiir die Anwendung von Technik in
ihrem Umfeld und ordnen sie selbst gewahlten Kategorien
zu. (P/A).

e erklaren den Begriff ,Technik”. (A)

e tauschen sich Uber die Bedeutung von Technik flir den
Menschen aus. (S/D)

e untersuchen eigene Gewohnheiten und Vorlieben im
Gebrauch von Technik. (P/A)

e Verkehrsmittel, Kiichengerate, Brille, Fahrstuhl, Handy,
Computer, Baumaschinen, Staubsauger, Roboter, Radio,
Fitnessgerate, Dosendffner/ mit der Hand zu bedienen -
elektrisch/digital, Technik im Haushalt, Technik zur
Fortbewegung, Technik fir die Arbeit; technisches
Hilfsmittel, digitale Technik, Gerate zur Kommunikation

e vom Menschen erdachte und erschaffene Maschinen und
Gerate, nutzlich, man kann damit etwas bauen, herstellen,
erforschen oder sich das Leben leichter machen als ohne,
ohne Technik sind einige Dinge nicht moglich, z. B. Fliegen,
Fernsehen, Telefonieren

e Gedankenexperiment: Wenn die Welt plétzlich ohne
Technik auskommen mlisste — wie wiirden wir leben?

e haufig genutzte Gerate, Grinde fur die Nutzung, Dauer
der Nutzung, Abhangigkeiten von den Geraten,
Funktionen der Geréate
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setzen sich mit Auswirkungen zunehmender Technisierung
auf Mensch und Natur auseinander. (A/H/D)

entwickeln Kriterien flr einen nachhaltigen und
verantwortungsvollen Umgang mit Technik. (S/D)

gestalten Vorstellungen Gber technische Gerate in der
Zukunft. (S)

schneller Informationsaustausch, schneller Zugriff auf jede
Art von Informationen, Beschleunigung des Lebens,
erhohter Konsum, Verlernen von manuellen Techniken,
Abhéangigkeit, Zurlickdrangen oder Schadigung der Natur,
Mull, Gifte, Strahlung, Weltraummuill

Technik aus nachhaltigen/abbaubaren/
wiederverwendbaren Materialien, Konsumverhalten
steuern, langlebige Produkte erwerben, gebrauchte
Gerate kaufen, Energieverbrauch senken, Technik sinnvoll
einsetzen, Verzicht und Selbstbeschrankung

Gedankenexperiment: Wenn du ein Gerdit erfinden
kénntest — welches wdére das?

setzen sich mit Phanomenen der Zeit und
der Bedeutung der Verganglichkeit fur das
Leben auseinander.

schildern Beobachtungen und Wahrnehmungen im
Erleben von Zeit. (P)

beschreiben Merkmale von Zeit. (P/A)

stellen den Begriff ,Zeit” dar. (P/A/H)

setzen sich mit ihrem eigenen Umgang mit Zeit und den
Spuren der Zeit auseinander. (P/A/D)

beschreiben Kreisldufe im Leben des Menschen und seiner

Entwicklung. (P/A)

entwickeln Vorstellungen zur Bedeutung der
Verganglichkeit des Lebens. (S)

Zeit rennt, Zeit vergeht langsam, geflihlte Zeit, gemessene
Zeit, freie Zeit, gebundene Zeit, selbstbestimmte Zeit,
fremdbestimmte Zeit, Eile, Langeweile

Merkmale von Zeit: objektiv messbar, subjektiv erlebt,
Vergangenheit-Gegenwart-Zukunft, Jahreszeiten,
Verganglichkeit, Kalender, Zeitrdume (Lebenszeit,
Wachsen und Vergehen in der Natur, Veranderungen im
Kosmos)

Zeitmaschinen, Zeit als Fluss, Zeit als Kreis, Zeitstrahl

Zeit vergehen lassen, Zeit einhalten, Zeit einteilen, sich
Zeit nehmen, keine Zeit haben, Zeit totschlagen, Zeit
genielRen, Schulzeit, Computerzeit, Freizeit, Lebenszeit,
Beispiele fur Spuren

Korper- und Tagesrhythmen, Leben der Generationen,
verschiedene Lebensabschnitte, Jahreszeiten

Gedankenexperiment: Wenn unsere Zeit endlos wére und
nichts vergehen wiirde - was wiirde das fiir unser Leben
bedeuten? Evtl. Welche Spuren hinterlasse ich?
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setzen sich mit dem Einfluss des
Menschen auf die Umwelt und einem
verantwortungsvollen, nachhaltigen
Umweltverhalten auseinander.

beschreiben Merkmale einer intakten Umwelt. (P)
untersuchen die Wechselbeziehungen zwischen Mensch
und Umwelt. (H/A/D)

setzen sich mit der Verantwortung des Menschen fir eine

intakte Umwelt als Lebensgrundlage auseinander. (H/A/D)

erldutern Moglichkeiten fir einen nachhaltigen Umgang
des Menschen mit Natur und Umwelt. (H/A)

tauschen sich Gber Moglichkeiten des Natur- und
Umweltschutzes in ihrem Umfeld aus. (H/A/D)

stellen ihre Vorstellungen von einem idealen
Zusammenleben von Mensch und Natur dar. (S/D)

saubere Luft, reines Wasser, unbelasteter Boden, gesunde
Pflanzen, eine vielféltige Tier- und Pflanzenwelt,
Ruhe/Stille, Griinraume

Bebauung, Abholzung, Tierhaltung, Luftverschmutzung,
Verschmutzung von Gewassern

Wertschatzung der Natur, Geben und Nehmen, Sinn und
Notwendigkeit von Natur- und UmweltschutzmaRnahmen,
Klimaschutz, Langfristigkeit der MaRnahmen tber
Generationen, gemeinschaftliche Verantwortung
artgerechte Tierhaltung, Pflanzenschutz und -pflege,
Abfallvermeidung, Milltrennung, Nutzung alternativer
Fortbewegungsmittel, Sparsamkeit im Umgang mit
Ressourcen, Konsumverzicht

Umsetzung einfacher Aktionen in Familie, Schule,
Nachbarschaft, Gemeinde in den Bereichen Mobilitat,
Konsum, Energieverbrauch, Larmbelastigung, Tierschutz
Gedankenexperiment: Wenn ich mir die Welt aussuchen
kénnte, in der ich lebe — wie sollte sie sein?
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Fragen nach Moral und Ethik

Leitthema: Eigene Werte entdecken (Schuljahrginge 1 und 2)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 2

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mdgliche inhaltliche und methodische Anregungen fir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e setzen sich mit den Bedeutungen von
Regeln fur das Zusammenleben und
moglichen Folgen von RegelverstoRen
auseinander.

schildern Situationen, in denen Regeln vorkommen. (P)

erklaren den Begriff “Regel”. (A)

erlautern die Bedeutung von Regeln fir das
Zusammenleben. (H/A)

untersuchen die Sinnhaftigkeit von Regeln im Alltag flr ein

gelingendes Miteinander. (H/A)

tauschen sich tUber einen angemessenen Umgang mit
Regeln aus. (A/D)

erortern mogliche Folgen von Regelverletzungen. (H/A/D)

gestalten gedanklich eine Situation ohne Regeln. (S/D)

Regeln: Klassenregeln, Schulregeln, Pausenhofregeln,
Regeln bei Spiel und Sport, Verkehrsregeln, Regeln in der
Familie, Gesprachsregeln, Umgang mit Pflanzen, Tieren,
Umwelt

Ubereinkunft Giber ein Verhalten oder einen Umgang mit
Menschen, Dingen, Situationen

Orientierung, Sicherheit, Ordnung, Entlastung, Kennen von
Freiraumen, Hilfe, zum Schutz Einzelner, Fairness in Sport
und Spiel, Hilfe fir Verabredungen mit Freunden, Treffen
mit Familienmitgliedern, Schutz der Natur

zu viele Regeln, zu wenige Regeln, Regeln, die man nicht
einhalten kann, Regeln zum Schutz
Schwacherer/Schutzloser

gelten fur alle verbindlich, werden von sich aus
eingehalten, sind fair, kdnnen eingehalten werden,
Beschwerdemoglichkeiten

verhéltnismaRige Sanktionen, Schaden fur andere,
Zusammenleben wird erschwert, Zerstérung von
Situationen in Spiel und Sport, von Natur und Umwelt,
Angemessenheit und Bedeutung von Strafen

Sport ohne Regeln, Pausenhof ohne Regeln, Familienleben
ohne Regeln
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untersuchen eigene Werte, die Werte
anderer und Werte in Freundschaften.

benennen wertvolle Dinge und begriinden ihre Auswahl.

(P/H)

ordnen ihre wertvollen Dinge selbst gewahlten Kategorien
zu. (H/A)

untersuchen Einflisse auf die eigene Bewertung von

Wertvollem. (P/H/A)

untersuchen verschiedene Bedeutungen des Begriffs
,Wert”. (A)

schildern wichtige Werte in Alltagssituationen. (P)

beschreiben Werte in Freundschaften. (P)

untersuchen die Bedeutung der Freundschaft. (H/A/D)

beurteilen die Moglichkeit der Freundschaft mit Pflanzen,
Tieren und Gegenstanden. (A/D)

entwickeln Vorstellungen Uber eine ideale Freundschaft.

(S)

sehr teuer, Geschenk, einzigartig, Erinnerung,
Freundschaftssymbole, wichtig fur Beziehungen zu
Haustieren, Kuscheltieren, GroRReltern

Preis, materiell-immateriell, kauflich-nicht kauflich,
eigener Besitz-geteilter Besitz, erzeugt gute Geflhle,
Sicherheit

Einflisse auf die Bewertung: fir jeden kann etwas anderes
wertvoll sein, eigene Erfahrungen und Geflhle als Einfluss,
biographischer Kontext, Einfluss von Werbung und
Vorbildern

etwas personlich sehr Wichtiges, etwas, was man
erstrebenswert findet, etwas, was einem sehr gefillt,
etwas, was einem ein gutes Gefiihl macht, etwas, was von
anderen als wertvoll bezeichnet wird

Ehrlichkeit in Freundschaft, Mitgefiihl und Achtung fir
andere, Mitgeflhl fur Tiere, Leben in der Natur und
Umwelt, sich etwas kaufen, etwas schenken, verschenken,
Leistungen in der Schule

Sicherheit, Vertrauen, Aufrichtigkeit, Ndhe, Verlasslichkeit,
Freiheit

nicht allein sein, dazugehoren, Hilfe bekommen, Vorteile
haben, Spal’ haben, gegenseitige Verbundenheit,
Zusammengehdarigkeitsgefihl, Teilen von Erlebnissen,
Starke, etwas Besonderes sein, Uberlegenheit, Liebe,
Geheimnisse haben kénnen, Gber wichtige Dinge
sprechen, gerne gemeinsam Zeit miteinander verbringen
Freundschaften z. B. mit Pferden, Hunden, Katzen, Ratten,
Fischen, Baumen, Blumen, Kuscheltieren, Handys, Steinen,
virtuellen Wesen, Fantasiewesen, unsichtbaren Freunden/
Freundinnen

Gedankenexperiment: Wie wdre es, wenn wir uns einen
besten Freund/ eine beste Freundin selbst erschaffen
kénnten?
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setzen sich mit dem Zusammenhang von
Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit und der
Bedeutung von Rechten und Pflichten
auseinander.

stellen ungerechte Situationen aus ihrem Lebensumfeld
dar. (P)

schildern eigene Gefiihle beim Erleben von
Ungerechtigkeit. (P)

untersuchen Situationen hinsichtlich ihrer Gerechtigkeit
und Ungerechtigkeit. (A/H)

setzen sich mit der gesellschaftlichen Verwirklichung von
Gerechtigkeit auseinander. (S/D)

schildern Rechte und Pflichten in ihrem Alltag. (P)

setzen sich mit der Bedeutung von Pflichten auseinander.

(S/D)

unterscheiden die Bedeutung von Rechten und Pflichten.

(A/H)

entwickeln Vorstellung Uber die Bedeutung der
Schulpflicht. (S)

etwas teilen und verteilen, Umgang mit Geschwistern, bei
Sport und Spiel, Kritik bekommen, ungerechte Strafen
bekommen, mehr besitzen als andere, langer aufbleiben
dirfen, mehr Pflichten haben, leer ausgehen, arm sein,
Ungleichbehandlung aufgrund von Herkunft, Aussehen,
Geschlecht

Gefiihle: Wut, Ohnmacht, Angst, Hilflosigkeit, Trotz,
Uneinsichtigkeit

mogliche MaRstabe fur Gerechtigkeit: jeder/m nach
Bedurftigkeit, wenn alle das Gleiche bekommen, wird
keine/r benachteiligt, Regeln gelten fir alle, Reihenfolgen
werden eingehalten, verschiedene Lebensweisen,
Bedurfnisse und Einschréankungen werden
gleichberechtigt berlcksichtigt, jeder/m nach Leistung,
Verdiensten, Rang

Gesetze, Regeln, jede/r Einzelne, Polizei, Eltern,
Lehrkrafte, Schiedsrichter, Klassensprecher/innen,
Vertretungen von Schiilerinnen und Schilern, Zivilcourage

zur Schule gehen, Freizeit haben, spielen dirfen, eine
eigene Meinung sagen durfen, versorgt und behUtet
werden/ zur Schule gehen, im Haushalt helfen, Tiere
versorgen, auf kleinere Geschwister aufpassen, Zimmer
aufraumen

Gedankenexperiment: Was wdre, wenn es zu Hause keine
Pflichten mehr gébe?

Rechte schitzen Kinder, Tiere, verletzliche Menschen,
Natur, Werte, das Zusammenleben/ Pflichten sichern die
Einhaltung der Rechte, ermoglichen ein harmonisches
Zusammenleben in Gemeinschaften, Gbernimmt man als
Selbstverpflichtung

Gedankenexperiment: Was wdére, wenn du nie mehr zur
Schule gehen miisstest?
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Fragen nach Moral und Ethik

Leitthema: Gesellschaftliche Werte untersuchen (Schuljahrginge 3 und 4)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 4

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e setzen sich mit Auswirkungen von
Konflikten auf das eigene Denken und
Flhlen sowie mit Moglichkeiten fir
Konfliktlésungen auseinander.

e schildern eigene Konfliktsituationen und ordnen diese
selbst gewdhlten Kategorien zu. (P)

e erldutern die Bedeutung des Begriffs , Konflikt“ anhand
von Beispielen. (A/H)

e untersuchen Ursachen von Konflikten. (A/H)

e stellen Auswirkungen von Konflikten auf das eigene
Denken und Fihlen dar. (P)

Streit mit Freundin/ Freund, sich nicht entscheiden
kénnen, Wahrheit/ Unwahrheit sagen, Regelverletzung,
Grenzen von Petzen/Verrat zu Sagen Missen, Angst
haben/ zugeben, etwas nicht zu kdnnen, nicht zu schaffen,
nicht zu wollen/ Streitsituationen, Entscheidungskonflikte,
Regelverletzungen, Unfahigkeiten

eine Form der Auseinandersetzung zwischen mehreren
Personen oder mit sich selbst, die nicht einfach zu |6sen
ist, ungeldst ist bzw. bleibt/ Streit hat sich festgefahren,
Entscheidung wird nicht getroffen, jemand weicht aus,
lauft weg, reagiert emotional, verweigert sich, |0st
Freundschaft auf

Missverstandnis, Nicht-Verstehen, unterschiedliche
Perspektiven, ungerechte Entscheidungen, nicht sichtbare
Gedanken und Gefiihle, Wiinsche und Vorstellungen, sich
nicht gut erkldren, nicht gut zuhoren, etwas horen, was
nicht gesagt wurde, den Konflikt nicht mitteilen

Ablehnung, Feindschaft, Selbstzweifel, Traurigkeit, Wut,
Frust, Enttduschung, Aufgeregtheit, Anspannung,
Hilflosigkeit, Uberforderung, Hoffnungslosigkeit
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setzen sich mit der Bedeutung von Konfliktlésungen
auseinander. (H/D)

entwickeln Losungsmoglichkeiten fur Konflikte. (S)

Erleichterung, Entlastung, Entspannung, ich fihle mich
wieder gut, ich kann wieder schlafen, ich tue etwas wieder
gern, ich fiihle mich gestarkt, mutiger, nicht allein, ich
weil3, wie ich es beim nachsten Mal machen kann, ich
kann viel mehr, meine Freundschaft ist nun noch fester,
ich fihle Verbundenheit, Sicherheit

Perspektivenlibernahme, gewaltfreie Kommunikation,
Streitschlichtende, Schulsozialarbeit

untersuchen Bedingungen flir ein
menschenwirdiges Leben und die
Bedeutung von Menschenrechten fiir das
Zusammenleben.

entwickeln Ideen fur grundlegende Regeln des
Zusammenlebens und tauschen sich dariber aus (S/D).

beschreiben Grundgedanken eines menschenwdrdigen
Lebens. (H/A)

tauschen sich Uber Beispiele fir die Wahrung und
Verletzung der Menschenwdrde in ihrem Lebensumfeld
und der Welt aus. (A/D)

untersuchen die Bedeutung von Menschenrechten fir ein
menschenwdrdiges Leben. (H/A)

erldutern eigene Moglichkeiten zur Wahrung der
Menschenwdrde in ihrem Lebensumfeld. (P/H/D)

Gedankenexperiment: Stellt euch vor, ihr werdet morgen
alle neu geboren. Ihr wisst nicht, wer ihr sein werdet
(ménnlich/ weiblich, alt/ jung, gesund/ krank, arm/ reich).
Bestimmt nun gemeinsam die Regeln, die ab morgen
gelten sollen.

akzeptiert zu werden, so wie man ist; so zu leben, wie man
mochte; jeden Menschen zu achten; gleiche Rechte zu
besitzen

Beispiele fur die Wahrung und Verletzung von
Menschenwiirde: Respektlosigkeit, Beleidigungen,
Obdachlosigkeit, Betteln missen, geschlagen werden,
Flucht und Vertreibung

Anspruch auf Achtung, Akzeptanz, Entscheidungsfreiheit
vs. Diskriminierung, Ausgrenzung, Rechtlosigkeit

respektvoller Umgang miteinander, Angebot von Hilfe,
Verstehen Wollen des anderen, Vorurteile vermeiden,
nachhaken, Zivilcourage
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setzen sich mit den Rechten von Kindern
in ihrem Lebensumfeld und in der Welt
auseinander.

stellen verschiedene Lebenswelten von Kindern in ihrem
Lebensumfeld und in der Welt dar. (P/D/A)

tauschen sich Uber die Einflussmoglichkeiten von Kindern
auf ihre Lebensbedingungen aus. (A/D)

entwickeln Kriterien fr angemessene Lebensbedingungen
fir Kinder auf der Welt. (S)
untersuchen die Bedeutung eigener Rechte fur Kinder.

(P/H/D)

setzen sich mit der Kinderrechtskonvention auseinander.
(H/A)

beurteilen die Umsetzung der Kinderrechte in ihrer
Umgebung und in der Welt (H/D/A).

(S/D) untersuchen Mdglichkeiten zur Unterstitzung von
Kinderrechten. (S/D)

Darstellung verschiedener Lebenssituationen: Wohlstand,
Freizeit, Freundschaften, Bildung vs. Hunger, Armut,
Obdachlosigkeit, Einsamkeit, Verlust von Eltern,
Kinderarbeit

begrenzt, da schutzbediirftig, abhdngig von Flrsorge, noch
zu klein, um fir sich sorgen zu kdnnen, missen lernen und
sich entwickeln, sind Erwachsenen unterlegen, Verzicht,
Taschengeld spenden, Engagement

Recht auf Schutz, Nahrung, Firsorge, Schulbildung

Ungleichgewicht zwischen Erwachsenen und Kindern,
Starkeren und Schwéacheren wird zugunsten des Wohls
der Kinder bestimmt und gesichert; Uberleben, Schutz,
Unterstltzung, Berlcksichtigung der Bedurfnisse und der
Verletzlichkeit von Kindern

Ubereinkommen Uber die Rechte des Kindes (KRK),
Geltungsbereich der Kinderrechte, Auswahl von
Kinderrechten bzw. Ausziige aus verschiedenen
Rechtekatalogen (Menschenrechte, Kinderrechte),
gleiches Recht auf Erflllung bestimmter
Mindestanspriche fir alle Kinder (z. B. Schulbildung,
Nahrung, Firsorge)

Uberpriifung bestehender Regeln: Klassenregeln,
Schulregeln, Regeln fur einen wirdevollen und
wirdeerhaltenden Umgang, Beispiele von Kindern aus
verschiedenen Teilen der Welt: Fliichtlingskinder, Kinder
aus wirtschaftlich schwacheren Familien in Deutschland;
Kinderrechtsverletzungen: Kindersoldaten

Umsetzung einfacher Aktionen in Familie, Schule,
Nachbarschaft, Gemeinde, z. B. Hausaufgabenhilfe,
gemeinsame Aktivitdten, zuhoéren und helfen bei
Problemen, Schulaktion / Schulprojekt zur Unterstitzung
ausgewahlter Initiativen, die sich fur Kinderrechte
einsetzen, Schilerparlamente, Kinderrechte-
Schulnetzwerk (https://www.nibis.de/kinderrechte-
schulnetzwerk-im-primarbereich 12334)
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Fragen nach der Wirklichkeit

Leitthema: Die Wirklichkeit betrachten (Schuljahrgdnge 1 und 2)

E 2z E . . . . . . . S
S(r:\r/:/jlrzit::zKompeten el Eels e Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die
) Kompetenzen) Unterrichtsgestaltung
Die Schilerinnen und Schiiler ...
e  setzen sich mit eigenen und den e beschreiben Moglichkeiten der sinnlichen Wahrnehmung. | @  haptisch, olfaktorisch, akustisch (auditiv), visuell,
Wahrnehmungen anderer auseinander. (P) gustatorisch
e setzen sich mit verschiedenen Bewertungen der sinnlichen | ®  Einflussfaktoren der Bewertung: Erfahrungen, Kultur,
Wahrnehmungen auseinander. (D/A) Glaube, Erziehung
e stellen eigene und andere Wahrnehmungen von e  Bewertung dullerlich wahrnehmbarer Kennzeichen von
Sachverhalten, Personen, Gegenstanden und Handlungen Personen, Stimmungen, Einstellungen und
gegenlber und vergleichen sie miteinander (H/A/D). Charaktereigenschaften; Bewertung von Naturobjekten,

Gegenstanden, Fotos, Bildern, Kunstwerken, Ténen,
Musik, Stille, Geschmack; Bewertung von Situationen,

Handlungen
e tauschen sich Gber Moglichkeiten eines respektvollen e  Kompromisse finden, sich in den Gesprachspartner
Umgangs miteinander aus. (A/D) hineinversetzen, Geflihle erkennen, Strategien im Umgang

miteinander entwickeln

e untersuchen die Vielfiltigkeit von Sprache | ® sammeln Beispiele fur verschiedene Sprachen, z. B. aus e Llieblingsworter, Sprachspiele, Kinderverse, Lieder,
und anderen Verstindigungsformen. der eigenen Lerngruppe oder dem eigenen Freundeskreis. Gedichte, untbersetzbare Worter, Zeichensprache,
(P/H/A) Geheimsprache, Emojis
e setzen sich mit dem Zusammenhang von Worten und e inneres Bild-Sache-Wort; beruht auf Vereinbarungen, an
deren Bedeutungen auseinander. (D/A) die sich die meisten halten. Gedankenexperiment: Was

wdre, wenn sich jeder Mensch eigene Namen fiir Dinge
ausdenken wiirde?
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beschreiben wichtige Aufgaben der Sprache. (P/A)

untersuchen Grenzen von gesprochener Sprache in ihrem
Alltag. (H/D)

sammeln Beispiele flr andere menschliche
Verstandigungsformen. (P/A)

entwickeln Bausteine fir eine eigene Sprache. (S)

Mittel des Ausdrucks und Austausches von Gedanken,
Gefiihlen und Erlebnissen, Mittel zur Verstandigung, stiftet
Kontakt und Selbstgewissheit

Verstandnisprobleme, Tduschungsversuche, wenn man
nicht lesen und schreiben kann, ist man ausgeschlossen
Geschriebene Sprache, Bildersprache, Zeichensprache,
Korpersprache, Gestik, Mimik, Gebardensprache,
Morsealphabet

Erfinde Wérter oder Zeichen, die es noch nicht gibt.

setzen sich mit den Begriffen ,Wahrheit”
und ,,Lige" auseinander.

schildern eigene Erfahrungen und Erlebnisse im Umgang
mit Wahrheit und Lige. (P)

beschreiben die Begriffe ,Wahrheit” und ,Lige”“. (A)

benennen Griinde, die zu Ligen und Notligen fihren
kénnen. (H/A)
setzen sich mit moglichen Folgen von Ligen auseinander.

(H/D)

setzen sich mit dem Umgang mit Wahrheit und Lige
anhand von Beispielen aus ihrer Lebenswelt auseinander.
(D)

stellen Unterschiede zwischen Wahrheit, Lige und Irrtum
dar. (P/H/A)

Situationen, in denen die Wahrheit/ Unwahrheit gesagt
wurde, Geflihle beim Sagen der Wahrheit: Freude,
Vertrauen. Geflihle beim Ligen: Enttduschung, Wut,
Vertrauensverlust, Gewissenskonflikte, Angste

Wahrheit: ist beweisbar, nachprifbar; Ligen: bewusst und
absichtsvoll die Unwahrheit sagen. Gedankenexperiment:
Kann man die Wahrheit alleine herausfinden, oder braucht
man dazu mehrere Menschen?

Tauschung anderer, Notlagen, jemand nicht verletzen
wollen, Rettung aus einer ausweglosen Situation
Vertrauensverlust, Unsicherheit, Angste, Vermeidung der
Verletzung von Gefiihlen, Meiden von Personen/
Gemeinschaft, Vermeidung von schlechten Atmospharen
Situationen, in denen immer die Wahrheit gesagt werden
muss, Situationen fir Notllgen, alternative
Handlungsmoglichkeiten: Entschuldigung aussprechen,
Vertrauen aufbauen, Konflikte durch Sprechen 16sen

Der Wert von Irrtimern fur die Vermeidung von Fehlern,
flr das Erreichen besserer Ergebnisse, fur das Lernen, fur
die Personlichkeitsentwicklung.
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Fragen nach der Wirklichkeit

Leitthema: Die Wirklichkeit mitgestalten (Schuljahrgénge 3 und 4)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 4

Maogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mdgliche inhaltliche und methodische Anregungen fir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e setzen sich mit verschiedenen Formen von
Mediennutzung sowie mit Chancen und
Gefahren von Medien auseinander.

untersuchen verschiedene Funktionen der
Mediennutzung. (P/D)

Uberprifen verschiedene Wahrheitsanspriiche von
Medien. (H/A)

setzen sich mit moglichen Gefahren der Mediennutzung
auseinander. (H/A/D/S)

entwickeln Moglichkeiten flr einen verantwortungsvollen
Medienumgang. (S)

Eintauchen in fiktive Welten, Kontaktpflege,
Informationen, Zeitvertreib, Partizipation

Unterschiedliche Wahrheitsgehalte: Nachrichten,
Sportibertragung, Spielfilm, Marchen/Fantasy

Isolation, Beeinflussung durch Werbung, Abhangigkeit von
Meinungen, Vernachldssigung sozialer Kontakte,
Cybermobbing.

Wahrung der Privatsphdre, Personlichkeitsrechte,
kritisches Hinterfragen von Informationen, Verzicht und
Selbstbeschrankung

e vergleichen eigene mit fremden
Lebensweisen und setzen sich mit einem
Miteinander in Vielfalt auseinander.

vergleichen eigene Lebensweisen mit den Lebensweisen
anderer. (P/A)

erlautern Hintergriinde verschiedener Lebenssituationen
und Formen. (H/A)

setzen sich mit Vorurteilen gegeniber verschiedenen
Lebensweisen kritisch auseinander. (A/D)

Familienverhaltnisse, Wohnverhaltnisse, kultureller
Hintergrund, mogliche religidse Bindung,
Freizeitverhalten, Feste, Essen, Kleidung, Rituale,
Beziehungen

kultureller religiéser Hintergrund, personliche,
gesellschaftliche, traditionelle, regionale Ursachen
negative und positive Vorurteile, Funktionen von
Vorurteilen (Ordnung der Welt, Voraussetzung fur
Verstehen, Gruppenstabilisierung), Gefahren von
Vorurteilen (Ausgrenzung, Diskriminierung, Schadigung
von anderen)
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tauschen sich Uber Herausforderungen im Miteinander
verschiedener Lebensformen auseinander. (A/D)

entwickeln Kriterien fir ein respektvolles Miteinander in
Vielfalt. (S)

Umgang mit Vorurteilen: Herkunft und Stichhaltigkeit von
Vorurteilen, in den Dialog eintreten, Interesse zeigen,
Informationen sammeln, Versuch einer
Perspektivenliibernahme, Gemeinsamkeiten in Vielfalt
erkennen

Benachteiligung von Minderheiten, fehlende Einigung
Gber allgemeinglltige Werte, Grenzen der
Toleranz/Intoleranz, kommunikative Missverstandnisse

Anteilnahme, Aufgeschlossenheit, Formen der Hoflichkeit,
Gesten des Verstehens und Annehmens, Teamgeist,
Grenzen setzen, Rucksichtnahme

untersuchen das Recht auf
Meinungsfreiheit und setzen sich mit dem
Wert von verantwortlichem Handeln
auseinander.

setzen sich mit der Gedankenfreiheit auseinander. (H/D)

stellen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von
Gedanken- und Meinungsfreiheit dar. (H/D/S)

setzen sich mit Auswirkungen und Grenzen von
Meinungsfreiheit auseinander. (H/D)

entwickeln Moglichkeiten, ihre eigenen Meinungen
verantwortungsvoll zu vertreten. (S)

Volkslied: ,Die Gedanken sind frei”

Sollten alle Gedanken immer frei gedulBert werden
dirfen?

Unterschiede zwischen freier MeinungsdauRerungen und
Ubergriffigen AuRerungen (Hetze, Beleidigungen,
Mobbing), schulische Regeln, Schule als Ort
eingeschrdankter Meinungsfreiheit?, liberal demokratische
Strukturen vs. autoritdre Strukturen

Zivilcourage, Solidaritat als Gefiihl der Verbundenheit,
solidarisches Verhalten, Konfliktsituationen in der eigenen
Lebenswelt aufzeigen und diskutieren, Moglichkeiten der
Kompromissbildung, Engagement gegen
Ungerechtigkeiten im
schulischen/freundschaftlichen/familidgren Kontext,
Ubernahme von Verantwortung der eigenen Meinung in
ihrer Alltagswelt und in verschiedenen gesellschaftlichen
Bereichen.
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Fragen nach weltanschaulichen Orientierungsmaoglichkeiten

Leitthema: Von sich und anderen wissen (Schuljahrgange 1 und 2)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 2

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e untersuchen Rituale und Symbole ihrer
Lebenswelt sowie deren Bedeutung fur
ihre eigene Orientierung.

e beschreiben Rituale und Symbole aus dem Alltag (P)

e setzen sich mit der Bedeutung von Ritualen und Symbolen
auseinander. (H/D)

e tauschen sich Uber die Bedeutung von Ritualen und
Symbolen fur ihr alltagliches Leben aus. (H/D)

e gestalten eigenstandig Rituale oder Symbole. (S)

e wiederkehrende Ablaufe in Familie, Schule, Vereinen
(Schlafen Gehen, Wecken, Essen) weitere besondere
Feste, Tagesriten in der Schule (Morgenkreis,
Geburtstagsfeiern in der Klasse, Verabschiedung),
liebgewonnene Gewohnheiten und Rituale der Kinder
(Lieblingsessen, Lieblingsplatz, Lieblingskleidung),
Freundschaftsrituale, religiose Rituale (Gebetsrituale)

e Eheringe, Rosen, Herz, religiose Symbole (Kreuz, Kopftuch,
Buddha, Halbmond), Farben, Tiere, Nationalflaggen,
Embleme, Sprache, Emojis, Tafelsymbole, Symbole im
Schulgebdude

e  Gesellschaftliche Anerkennung, GefiihlsduRerungen,
Feedback, Ausdruck fir etwas, Erkennungszeichen fir
Unsichtbares

e  Stabilisierung von Gemeinschaft und Stiftung von
Identitat, Rhythmisierung von Gewohnheiten, Bewaltigung
von Krisensituationen und Konflikten vs. Einengung,
Fremdbestimmung und Monotonie, Vorurteile

e  Symbole und Rituale fur den Unterricht im Fach Werte
und Normen, flir Hobbys, fir die Klasse, fir
Unterrichtssequenzen, flr die Eroffnung philosophischer
Gesprache
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tauschen sich tGber die Vielfalt und
Bedeutung kultureller und
weltanschaulicher Feste und Feiertage
aus.

beschreiben Feste und Feiertage in ihrem Lebensumfeld. (P)
untersuchen die Vielfalt weltanschaulich gepragter Feste
und Feiertage in ihrem Lebensumfeld. (P/H/D)

arbeiten Gemeinsamkeiten innerhalb der Vielfalt von Festen
und Feiertagen heraus. (A/H)

setzen sich mit der Bedeutung von Vielfalt fir ein
respektvolles Miteinander auseinander. (S)

Feste und Feiertage innerhalb der Kulturen und
Religionen, der eigenen Klasse oder des Umfeldes,
regionale Brauche

Weihnachten, Zuckerfest, Freitagsgebet, Ramadan,
Vesakh-Fest, Shivaratri, Jugendweihe

Gemeinschaftserlebnis, Identitat, Trost, spirituelle
Erflllung, Befriedigung von Genuss- und
Konsumwdunschen, Orientierung

Organisation einer Feier des Werte-und-Normen-Kurses,
Klassenfest, Weihnachtsfest, Planungen fir ein
weltanschaulich vielféltiges Fest

untersuchen unterschiedliche
Glaubensauffassungen und
Gottesvorstellungen als mégliche
Orientierung im Leben.

beschreiben eigene Glaubensauffassungen. (P)

stellen die Vielfalt von Glaubensauffassung dar. (P/H/D)

setzen sich mit Gottesvorstellungen auseinander. (P/H/D)

untersuchen die Funktion von Glaubensauffassungen und
Gottesvorstellungen flr die Orientierung im eigenen Leben.

(H/9)

Glauben an sich selbst, an die Eltern, an die Familie, an
sein Gluck, Talente, Freunde, Roboter, Freiheit, an den
Zufall, Schutzengel, Gott

Merkmale verschiedener Religionen (z. B. christlich,
islamisch, judisch, atheistisch, materialistisch)

Gottesbilder
Glaubensauffassung als ethische Orientierungshilfe, als

Welterklarung, als Trostinstanz in Zeiten der Trauer,
Jenseitsvorstellungen
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Fragen nach weltanschaulichen Orientierungsmaoglichkeiten

Leitthema: Miteinander in Vielfalt leben (Schuljahrgdnge 3 und 4)

Erwartete Kompetenzen am Ende von
Schuljahr 4

Mogliche Unterrichtsaspekte (Verweis zu prozessbezogenen
Kompetenzen)

Mogliche inhaltliche und methodische Anregungen fiir die
Unterrichtsgestaltung

Die Schulerinnen und Schiler ...

e untersuchen verschiedene Erklarungen
ber die Entstehung und Entwicklung
der Welt.

e beschreiben verschiedene Vorstellungen der Entstehung der

Welt. (P/H)

e mythische und religitse Schopfungsgeschichten,
wissenschaftliche Theorien

e beschreiben Aspekte religiéser Praxis
ausgewadbhlter Religionen und arbeiten
Regeln fiir ein respektvolles
interreligitses und nicht religits
gepragtes Zusammenleben heraus.

e beschreiben religios gepragte Lebenssituationen. (P/H)

e setzen sich mit R&umen der Religionen in ihrer Umgebung

auseinander und stellen deren Besonderheiten dar. (P/H/A)

e arbeiten Gemeinsamkeiten innerhalb ausgewahlter
Religionen heraus. (A/H)

e entwickeln Regeln des Miteinanders fir ein respektvolles
interreligioses und religionsfreies Zusammenleben. (S)

e religiose Feste: Weihnachten, Ostern (Christentum),
Opferfest, Zuckerfest (Islam), Laubhlttenfest, Pessachfest
(Judentum); religiose Rituale: Gebetsrituale,
Ubergangsrituale (Kommunion, Konfirmation, Bar Mizwa,
Sterberiten); Verwendung religidser Symbole: Kreuz,
Halbmond, Davidstern, Buddha, Silbe ,0Om*, religitse Orte:
Kirche, Moschee, Synagoge, Tempel

e heilige Rdume, heilige Orte, Kldarung des Begriffs Heiligkeit,
Funktionen von Gotteshdusern, Symbole und
Gegenstande, religidse Praktiken

e Haus der Religionen”, Prinzipien (Gleichberechtigung
aller Menschen, Respekt voreinander, Gewaltlosigkeit,
Achtung des Lebens und der Menschenwiirde; Formen
der Achtung Selbstachtung, wechselseitige
Ricksichtnahme, Hoflichkeit)

e Entwirf eine Hausordnung fiir das ,Haus der
Weltanschauungen”. Gestalte ein ,,Haus der
Weltanschauungen”
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setzen sich mit der Bedeutung
verschiedener Religionen und
Weltanschauungen sowie mit dem Recht
auf Glaubensfreiheit auseinander.

schildern den Einfluss von Religionen und
Weltanschauungen fir das Miteinander. (P/H)

untersuchen die Bedeutung des Begriffes , Toleranz”. (A)
tauschen sich Uber den Einfluss der Religionen auf das
Zusammenleben aus. (D)

setzen sich mit dem Recht auf Glaubensfreiheit und deren

Bedeutung zur Wahrung der Menschenwirde auseinander.

(H/9)

Perspektiven zu Fragen vom Sinn des Lebens, zu Fragen
von Sterben und Tod, Fragen zum Verhaltnis Mensch und
Tier, Verhaltensregeln, Entstehung der Welt,
Menschenbilder, Rollenbilder

,Toleranz” im Gegensatz zu Intoleranz und Akzeptanz
Nachstenliebe, (Firsorge, Wohltatigkeit), Toleranz/
Intoleranz (Gewalt im Namen der Religionen/
Weltanschauungen)

Freiheit des Glaubens und der Weltanschauung,
Grundgesetz (Art. 1, 3,4,7), negative und positive
Religionsfreiheit




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im
Kerncurriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schiilerinnen und Schilern einerseits
ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen 2zu erproben, andererseits fordert er den
Kompetenznachweis in Beurteilungssituationen. Ein derartiger Unterricht schliel3t die Férderung der
Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung ein. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits
erworbene Kompetenzen herauszustellen und die Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu

ermutigen.

Beurteilungssituationen dienen dem Ziel, die Verfugbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.
Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schuilerinnen und Schilern
Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fir notwendige
MaRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen
und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse muindlicher, schriftlicher und anderer
fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fir die Leistungsbewertung

sind die Regelanforderungen einheitlicher MalR3stab fiir alle Schilerinnen und Schiler.

Das Fach Werte und Normen zielt darauf ab, Nachdenk-, Reflexions- und Urteilsprozesse der
Schiulerinnen und Schiiler zu férdern. Gegenstand einer Leistungsfeststellung kann folglich nicht alleine
abfragbares Wissen und seine Wiedergabe sein, sondern auch die Offenlegung, Beschreibung und
Erklarung der eigenen Denkwege. Diese spiegeln sich in klaren Formulierungen einer eigenen Position
der Schiilerinnen und Schiler sowie in der Struktur und Nachvollziehbarkeit ihrer Begriindungen wider.
Uberzeugungen der Lehrenden dirfen nicht mit in die Leistungsbewertung einflieRen.

Grundlage der Leistungsbewertung sind mindliche und fachspezifische Leistungen sowie im dritten und

vierten Schuljahrgang schriftliche Lernkontrollen.
Miindliche Leistungen:
Nachdenkgesprache sind meist mindliche Leistungen. Sie schlieBen die aktive Teilnahme der

Schiulerinnen und Schiiler an Unterrichtsgesprachen mit ein.

Fachbezogene Kriterien zur Bewertung der miindlichen Leistungen:

e Erprobung verschiedener Denkwege und -methoden: phanomenologisch, hermeneutisch,
analytisch, dialektisch, spekulativ (vgl. diesbeziglich Abschnitt 3.1);

e Entwicklung einer zugewandten Gesprachshaltung, Umsetzung von Regeln und Ritualen, auch
zur Vorbereitung von Nachdenkgesprachen;

e Reflexion von Kommunikation und Miteinander sowie Gesprachsqualitat.
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Fachspezifische Leistungen:

Der Bereich ,Entwicklung von handlungs- und produktorientierten Medien” ful3t auf der Intention,
Schilerinnen und Schuler zu beféahigen, eigene Ideen zu entwickeln, diese umzusetzen und auch zu
prasentieren. Kreative Aufgabenstellungen ermdglichen einen weiten Deutungsspielraum, so dass
Denkwege und Herangehensweisen der Schilerinnen und Schiler anhand der Ergebnisse nur unsicher

nachvollzogen werden kénnen.

Fachbezogene Kriterien zur Bewertung der fachspezifischen Leistungen:

Mogliche Aufgabenformate:
e bildnerisch-gestalterische Aufgaben (z. B. Zeichnungen, Plakat, Bodenbilder, Lapbook)
e szenisch-gestaltende Aufgaben (z. B. Standbilder, situative Rollenbefragung/ -gestaltung)
e digital-gestaltende Aufgaben (z. B. Erklarfilm, Horspiel erstellen)
e musisch-gestaltende Aufgaben (z. B. Klanggeschichten)
e kreativsprachliche Aufgaben (z. B. Gedichte, Portfolio-Arbeit, Lerntagebiicher)

e prasentative Aufgaben (z. B. Vortrag, Museumsrundgang, Modelle)

Mundliche und fachspezifische Leistungen gehen mit insgesamt zwei Dritteln und schriftliche
Lernkontrollen mit insgesamt einem Drittel in die Gesamtzensur ein.

Im dritten und vierten Schuljahrgang sind pro Schuljahr zwei schriftliche Lernkontrollen verpflichtend.
Beide schriftlichen Lernkontrollen kdnnen durch jeweils eine fachspezifische Leistung ersetzt werden,
die im Unterricht anzufertigen und zu erldutern sind, z. B. Uber verschiedene Formen der

Unterrichtsdokumentation wie Lapbook, Erklarfilm oder ein Modell.

Fir die Leistungsbeurteilung sind alle drei Anforderungsbereiche ,Reproduktion und Beschreibung®,
.Reorganisation und Transfer* sowie ,Beurteilung und Reflexion® zu berlcksichtigen. Die

Operatorenliste im Anhang dient dabei als Hilfestellung.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fiir Schiilerinnen und Schiiler sowie
fur die Erziehungsberechtigten transparent sein. Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die
individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So
werden neben methodisch-strategischen auch die sozialkommunikativen Leistungen angemessen
berucksichtigt. Die Beobachtung der Schilerinnen und Schiler in ihrem individuellen Lernprozess und
die Dokumentation der Ergebnisse bilden die Basis fir die Leistungsbewertung. Diese sollten den
Schulerinnen und Schuler detailliert in Form eines regelmaRigen Feedbackgesprachs rickgemeldet

werden.
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5

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz Werte und Normen erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der

fachbezogenen Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan

(Fachcurriculum). Die Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der
erwarteten Kompetenzen ermdglichen, und berilcksichtigt dabei regionale Bezlige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

trifft Absprachen zur Differenzierung und Individualisierung,

arbeitet fachubergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen
Hilfsmittel,

trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und
fachspezifischen Leistungen,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen
MaRnahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

trifft Absprachen zur Abstimmung der fachbezogenen Arbeitsplane mit den benachbarten
Grundschulen sowie den weiterfihrenden Schulen,

ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte
fur die Fachlehrkrafte.
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6 Anhang

A1 Operatoren

Die angeflihrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tatigkeiten beim
Lésen von Aufgaben gefordert werden. Sie sind grof3tenteils verschiedenen Anforderungsbereichen
zugeordnet und dienen (auch in den weiterfihrenden Schulformen) der Konzeption von Aufgaben. Die

Bedeutungen der Operatoren sind den Schilerinnen und Schiilern bekannt zu machen.

Anforderungsbereich |

Operatoren Definitionen

benennen Begriffe oder Sachverhalte ohne nahere Erlauterung auflisten
sammeln

schildern eine personliche Erfahrung detailreich und mit Bezugnahme auf

eigene Geflihle wiedergeben

beschreiben Sachverhalte und Zusammenhange strukturiert mit eigenen Worten
wiedergeben

Anforderungsbereich Il

Operatoren Definitionen

untersuchen wichtige Bestandteile auf eine bestimmte Fragestellung hin
herausarbeiten

vergleichen

unterscheiden Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

zuordnen einen Sachverhalt mit erlauternden Hinweisen in einen
Zusammenhang einfigen

erkldaren einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich machen
herausarbeiten aus Materialien Sachverhalte herausfinden, die nicht explizit genannt
werden

sich austauschen (iiber) | in einen problemorientierten, differenzierten Dialog Uber ein Thema
bzw. eine Leitfrage treten

erlautern einen Sachverhalt veranschaulichend darstellen und durch
zusatzliche Informationen verstandlich machen
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Anforderungsbereich Il

Operatoren Definitionen

begrinden einen Sachverhalt oder eine Aussage durch nachvollziehbare
Argumente stitzen

beurteilen zu einem Sachverhalt ein selbststédndiges Urteil unter Verwendung
von Fachwissen und Fachmethoden begrindet formulieren

erértern eine These oder Problemstellung in Form einer Gegenuberstellung
sich auseinandersetzen | YO" Argumenten untersuchen und mit einer begriindeten
Stellungnahme altersgerecht bewerten
prifen Aussagen auf ihre Angemessenheit hin untersuchen

Einige Operatoren kénnen alle drei Anforderungsbereiche umfassen:

Operatoren Definitionen
einen Gedanken bzw. eine Erfahrung spielerisch-kreativ

darstellen :
veranschaulichen

gestalten Aufgaben auf der Grundlage von Kenntnissen und Sachwissen
gestaltend interpretieren

entwickeln einen eigenen Gedankengang zu einem Thema darlegen und
entfalten
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IEI Amtlicher Teil

Gesetz zur Anderung des Niedersichsi-
schen Schulgesetzes und des Niedersach-
sischen Besoldungsgesetzes

vom 15. Mai 2024

(Abdruck aus Nds.
21.05.2024)

Der Niedersachsische Landtag hat das folgende Gesetz be-
schlossen:

GVBI. 2024 Nr. 35, verkiindet am

Artikel 1
Anderung des Niedersichsischen Schulgesetzes

Das Niedersdchsische Schulgesetz in der Fassung vom
3. Midrz 1998 (Nds. GVBL. S. 137), zuletzt gedndert durch Ar-
tikel 19 des Gesetzes vom 14. Dezember 2023 (Nds. GVBL. S.
320), wird wie folgt gedndert:

1. In § 14 Abs. 6 wird die Angabe ,,§ 183 ¢ Abs. 5 Sadtze 1 bis
3 und Abs. 7“ durch die Angabe ,,§ 183 c Abs. 3 Satze 1bis
3 und Abs. 5“ ersetzt.

2. In§169 Abs. 4 Satz 2 wird das Wort ,,gesetzlichen® durch
das Wort ,gewdhlten” ersetzt.

3. §173 wird wie folgt gedndert:

a) Am Ende des Absatzes 1 Satz 3 werden ein Semiko-
lon und die Worte ,,die Zahl der Mitglieder im Sinne
des Halbsatzes 1 bemisst sich im Fall der Vertretungen
nach derZahl der gewdhlten Mitglieder und im Fall des
Landesschulbeirats nach der Zahl der gewdhlten und
berufenen Mitglieder” eingefiigt.

b) Absatz 4 wird wie folgt gedndert:
aa) Derbisherige Satz 1wird einziger Satz.
bb) Satz 2 wird gestrichen.

c) In Absatz 7 Satz 2 wird das Wort ,,gesetzlichen* ge-
strichen und nach dem Wort ,,Mitglieder” werden die
Worte ,,im Sinne des Absatzes 1 Satz 3 Halbsatz 2“
sowie nach dem Wort ,,ist“ ein Komma und die Worte
»die Vertretungen jedoch nur dann, wenn zu Beginn
der Amtszeit mindestens die Halfte der gesetzlichen
Mitglieder gewdhlt worden ist“ eingefiigt.

4. §183 cwird wie folgt gedndert:
a) Absatz 1wird gestrichen.

b) Die bisherigen Absdtze 2 und 3 werden Abséatze 1 und
2 und wie folgt gedndert:

Die Angabe ,,31. Juli 2018“ wird jeweils durch die Anga-
be ,31. Juli 2030“ ersetzt.

c) Absatz 4 wird gestrichen.
d) Die bisherigen Absétze 5 bis 7 werden Absétze 3 bis 5.

e) Im neuen Absatz 3 Satz 2 werden nach der Angabe
»~Absatz 4“ die Worte ,,in der am 31. Juli 2018 gelten-
den Fassung* eingefiigt.

—~

f) Derneue Absatz 4 wird wie folgt gedndert:

aa) In Nummer 1wird die Angabe ,,Absatzes 2 oder 3¢
durch die Angabe ,,Absatzes 1 oder 2“ ersetzt.
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bb) In Nummer 2 wird die Angabe ,,Absatzes 5“ durch
die Angabe ,,Absatzes 3“ ersetzt.

g) Absatz 8 wird gestrichen.
Artikel 2

Anderung des Niedersichsischen
Besoldungsgesetzes

In der Anlage 1 (zu § 5 Abs. 3, §§ 22, 23 Abs. 3 sowie den
§§ 37 und 39) des Niedersdchsischen Besoldungsgesetzes
vom 20. Dezember 2016 (Nds. GVBI. S. 308; 2017 S. 64), zu-
letzt gedndert durch Artikel 4 des Gesetzes vom 14. Dezem-
ber 2023 (Nds. GVBI. S. 320), wird in der Besoldungsgruppe
A 13 bei dem Amt ,,Studienrétin, Studienrat® vor dem Funkti-
onszusatz ,,— bei einer Schulbehdrde oder dem Niederséch-
sischen Landesinstitut fiir schulische Qualitatsentwicklung
—“ der Funktionszusatz ,— als Fachbereichsleiterin oder
Fachbereichsleiter an einer Oberschule mit einer Schiilerzahl
von mehr als 287 -9)“ eingefiigt.

Artikel 3
Inkrafttreten

(1) Dieses Gesetz tritt am Tag nach seiner Verkiindung in
Kraft.

(2) Abweichend von Absatz 1 tritt Artikel 2 am 1. August
2024 in Kraft.

Die Arbeit in der Grundschule
RdErl. d. MK v. 01.07.2024 — 32.5 — 81020 — VORIS 22410 —

Bezug: a) Verordnung zur Feststellung eines Bedarfs an sonder-
pddagogischer Unterstiitzung v. 22.01.2013 (Nds. GVBI.
S. 23, SVBIL. S. 66), gedndert durch Verordnung v.
02.07.2021 (Nds. GVBL. S. 506, SVBI. S. 398) — VORIS

22410 -

b) RdErl. ,,Erganzende Bestimmungen zur Verordnung zur
Feststellung eines Bedarfs an sonderpddagogischer Un-
terstiitzung“ v. 01.08.2021 (SVBL. S. 399) — VORIS 22410

c) RdErl. ,SprachférdermaBBnahmen vor der Einschulung®
v. 01.07.2018 (SVBI. S. 345), gedndert durch RdErl. v.
01.08.2023 (SVBI. S. 463) — VORIS 22410 -

d) RdErl. ,,Schulische Férderung von Deutsch als Zweit-
und Bildungssprache (DaZ/DaB)“v. 01.12.2023 (SVBI. S.
695), geandert durch RdErl. v. 01.05.2024 (SVBI. S. 309)
- VORIS 22410 -

e) RdErl. ,,Kerncurricula, Rahmenrichtlinien und Curricula-
re Vorgaben fiir das allgemein bildende Schulwesen® v.
01.10.2023 (SVBI. S. 522) — VORIS 22410 -

f) RAErl. ,Unterrichtsorganisation* v. 18.01.2021 (SVBI. S.
64) — VORIS 22410 -
g) RdErl. ,Unterricht an kirchlichen Feiertagen und Teilnah-

me an kirchlichen Veranstaltungen v. 15.10.2019 (SVBI.
S. 620) — VORIS 22410 —




h) RdErl. ,,Zeugnisse in den allgemein bildenden Schulen*
v.10.11.2023 (SVBL. S. 671) — VORIS 22410 —

i) Verordnung tiber den Wechsel zwischen Schuljahrgén-
gen und Schulformen allgemein bildender Schulen (We-
SchV0) v. 03.05.2016 (Nds. GVBI. S. 82, SVBL. S. 332),
zuletzt gedndert durch Artikel 1 der Verordnung v.
25.01.2022 (Nds. GVBL. S. 63, SVBL. S. 126) - VORIS 22410

i) RAErl. ,,Ergdnzende Bestimmungen zur Verordnung iiber
den Wechsel zwischen Schuljahrgdangen und Schulfor-
men der allgemein bildenden Schulen (EB-WeSchV0O)“ v.
03.05.2016 (SVBI. S. 340) — VORIS 22410 -

k) RdErl. ,Klassenbildung und Lehrkraftestundenzuwei-
sung an den allgemein bildenden Schulen“v. 21.03.2019
(SVBL. S.165) — VORIS 22410 —

1) Verordnung fiir die Organisation der allgemein bildenden
Schulen (SchOrgV0) v.17.02.2011 (Nds. GVBLI. S. 62, SVBI.
S. 106), zuletzt gedndert durch Artikel 1 der Verordnung
v. 02.09.2021 (Nds. GVBL. S. 634, SVBI. S. 527) — VORIS
22410 -

m) RdErl. ,Soziale Arbeit in schulischer Verantwortung®
v. 01.08.2017 (SVBL. S. 429), gedndert durch RdErl. v.
01.11.2022 (SVBI. S. 682) — VORIS 22410 —

n) RdErl. ,Hausaufgaben an allgemein bildenden Schulen*
v. 12.09.2019 (SVBI. S. 500), gedndert durch RdErl. v.
16.05.2024 (SVBI. S. 383) — VORIS 22410 -

o) RdErl. ,,Beschéftigung von pddagogischen Mitarbeiter-
innen und Mitarbeitern an offentlichen Schulen“ v.
01.07.2019 (SVBL. S. 344) — VORIS 22410 -

p) RdErl. ,Die Region und die Sprachen Niederdeutsch und
Saterfriesisch im Unterricht* v. 01.06.2019 (SVBI. S.
288) — VORIS 22410 -

q) RdErl. ,Die Arbeit in der Grundschule“ v. 01.08.2020
(SVBL. S. 354) — VORIS 22410 —

1. Stellung der Grundschule innerhalb des offentli-
chen Schulwesens

1.1 Die Grundschule ist nach §§ 5 und 6 Niedersachsisches
Schulgesetz (NSchG) eine Schulform im Primarbereich. In ihr
werden alle Schiilerinnen und Schiiler des 1. bis 4. Schuljahr-
gangs erzogen und unterrichtet.

1.2 Die Grundschule nimmt grundsétzlich alle gemaf} § 64
Abs. 1Satz 1 NSchG schulpflichtigen Kinder auf.

Fur Kinder, die das sechste Lebensjahr im Zeitraum vom 01.
Juli bis zum 30. Septembervollenden, kénnen die Erziehungs-
berechtigten nach § 64 Abs. 1Satz 2 NSchG den Schulbesuch
durch schriftliche Erklarung gegeniiber der Schule um ein
Jahr hinausschieben. Noch nicht schulpflichtige Kinder kén-
nen auf Antrag der Erziehungsberechtigten aufgenommen
werden, wenn der Entwicklungsstand eine erfolgreiche Mit-
arbeit im ersten Schuljahrgang erwarten ldsst. Dabei ist es
Aufgabe aller an der Bildung und Erziehung beteiligten Per-
sonen aus Familie, vorschulischen Einrichtungen und Grund-
schule, gute Voraussetzungen fiir eine moglichst erfolgrei-
che Lernentwicklung eines jeden Kindes zu schaffen. Die
Schule fordert alle Schiilerinnen und Schiiler entsprechend
ihrer Lernausgangslage.

1.3 Die Grundschule stellt fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
ein taglich mindestens fiinf Zeitstunden umfassendes Schul-
angebot sicher.
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1.4 Der Schulvorstand kann nach § 38 a Abs. 3 Nr. 6 NSchG
iber das Fiihren einer Eingangsstufe und das Fiithren des 3.
und 4. Schuljahrganges als padagogische Einheit beschlie-
Ben. InderEingangsstufe werden der 1. und 2. Schuljahrgang
jahrgangsiibergreifend als pddagogische Einheit gefiihrt,
die von einzelnen Schiilerinnen und Schiilern auch in einem
Schuljahr oderin drei Schuljahren durchlaufen werden kann.
Der Besuch einer Eingangsstufe gewdhrt allen Schiilerinnen
und Schiilern eine an ihrer individuellen Lernentwicklung
orientierte Lernzeit. An diesen Grundschulen soll von einer
Zuriickstellung vom Schulbesuch abgesehen werden.

1.5 Grundschulen richten fiir die Kinder, deren Deutsch-
kenntnisse eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht nicht
erwarten lassen und die im Jahrvor der Einschulung keine Ta-
geseinrichtung fiir Kinder besuchen, zu Beginn des Schuljah-
res vor der Einschulung besondere Deutschférdermafinah-
men ein. Diese dienen dem Erwerb oder der Verbesserung
deutscher Sprachkenntnisse und konnen im Verlauf der wei-
teren Schulzeit ggf. fortgesetzt werden. Die Durchfiihrung ist
in den Bezugserlassen zu c und d geregelt.

Nicht ausreichende Deutschkenntnisse sind allein kein
Grund fiir die Zuriickstellung vom Schulbesuch.

1.6 Grundschulen, die nicht durchgdngig mindestens zwei-
zligig sind, sollen mit benachbarten Grundschulen gemaf}
§ 25 Abs. 1 Satz 2 NSchG pddagogisch und organisatorisch
zusammenarbeiten. Eine solche Zusammenarbeit wird auch
fiir groBBere Grundschulen empfohlen.

2. Aufgaben und Ziele

2.1 Die Grundschule hat die Aufgabe, den im § 2 NSchG fest-
gelegten Bildungsauftrag in einer dieser Schulform padago-
gisch angemessenen Weise in einem fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler gemeinsamen Bildungsgang zu erfiillen. Die be-
sonderen schulformbezogenen Aufgaben sind im § 6 Abs. 1
NSchG festgelegt.

2.2 Die Grundschule schliefit an den Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag fiir Tageseinrichtungen fiir Kinder an und fiihrt
systematisch zu den spezifischen Formen des Lernens in den
Fachern der Grundschule. Sie erméglicht den Schiilerinnen
und Schiilern erfolgreiches Lernen, regt ihre Lernfreude so-
wie ihre Lern- und Leistungsbereitschaft an und entwickelt
diese weiter.

2.3 Die Grundschule schafft die Grundlagen fiir den weiteren
Bildungsweg ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Sie ermoglicht
ihnen den Erwerb notwendiger Kompetenzen fir weiterfiih-
rende Bildungsprozesse. Die Schiilerinnen und Schiiler eig-
nen sich insbesondere sprachliche Grundsicherheit in Wort
und Schrift, Lesefdhigkeit, mathematische Grundfertigkei-
ten und erste fremdsprachliche Fahigkeiten an und finden
Zugdange zu den Perspektiven in den Gesellschafts- und Na-
turwissenschaften. Bereits in der Grundschule ist es eine
wesentliche Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiiler im Sinne
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zu zukunftsfahi-
gem Denken und Handeln zu befdhigen. In Verantwortung fiir
kiinftige Generationen beginnen Schiilerinnen und Schiiler,
die Auswirkungen ihres Handelns auf die Welt zu verstehen.
Schiilerinnen und Schiiler werden dabei unterstiitzt, sich
sachgerecht und aktiv fiir den Erhalt der natiirlichen Umwelt
einzusetzen. Sie lernen gesundheitsbewusst zu leben sowie
flir gute Beziehungen, Toleranz und Solidaritat einzutreten.

Die Lehrkrdfte aller Facher fordern die Schiilerinnen und
Schiiler in den Bereichen Leseverstandnis, Sprachbildung
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und Rechtschreibung, um ihnen einen erfolgreichen weite-
ren Bildungsweg zu ermdglichen. Integrative Sprachforde-
rung fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Deutschférderbedarf
wird als Teil von durchgdngiger Sprachbildung verstanden
und ist Aufgabe jeder Lehrkraft in jedem Unterrichtsfach. Sie
umfasst die Forderung von sprachlicher Handlungsfahigkeit
in Miindlichkeit und Schriftlichkeit und zielt darauf ab, dass
bildungssprachliche Kompetenzen gezielt erworben werden
kdonnen. Da die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler zu-
nehmend durch die Digitalitat gepréagt wird, legt die Grund-
schule die Basis fiir das Lernen in der digitalen Welt, indem
sie in den Umgang mit digitalen Medien und Werkzeugen
sowie mit Informations- und Kommunikationstechnologien
einfiihrt. Die Grundschule leistet einen wichtigen Beitrag
zur Bewegungsférderung der Schiilerinnen und Schiiler so-
wie zur Vermittlung gesundheitshezogener Kompetenzen.
Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern grundlegende mu-
sisch-dsthetische und ethisch-normative Ausdrucks- und
Gestaltungsformen.

2.4 Die Grundschule hat die Aufgabe, in besonderem Mafie
den Erwerb von basalen Kompetenzen zu entwickeln. Dazu
gehdren sprachliche und mathematische sowie auch sozi-
al-emotionale Kompetenzen.

2.4.1 Folgende Schwerpunkte werden in Bezug auf die Ent-
wicklung basaler sprachlicher und mathematischer Kompe-
tenzen in den Schuljahrgdangen der Grundschule gelegt:

Im 1. Schuljahrgang ist zundchst besonderes Augenmerk auf
die Vorbereitung des Erwerbs der basalen sprachlichen und
mathematischen Kompetenzen zu legen (u. a. Wahrnehmung,
Konzentration, (Fein-)Motorik, phonologische Bewusstheit,
Sprachbildung, Zahl- und Mengenverstandnis).

Im Verlauf des 1. Schuljahrgangs sowie im 2. Schuljahrgang
liegt der Schwerpunkt auf Ubungen zur Lese- und Schreib-
fliissigkeit sowie auf Ubungen zu basalen mathematischen
Kompetenzen.

Ab dem 2. Schuljahrgang finden tdgliche Ubungen zur Lese-
und Schreibfliissigkeit statt.

Im 3. und 4. Schuljahrgang werden iiber die Lese- und
Schreibflussigkeit hinaus Lese- und Schreibstrategien sowie
basale mathematische Kompetenzen geférdert.

Die Forderung der basalen Kompetenzen im 1. und 2. Schul-
jahrgang erfolgt im Rahmen des Erstunterrichts zum einen
in den Unterrichtsfachern, zum anderen in der als ,,Sichere
Basis“ ausgewiesenen Lernzeit. Die Stunden der ,,Sicheren
Basis“ werden keinem Unterrichtsfach zugeordnet.

Im 3. und 4. Schuljahrgang wird die Forderung der basalen
sprachlichen und mathematischen Kompetenzen fortge-
fiihrt. Dabei ist inshesondere die Forderung der Lese- und
Schreibfliissigkeit, der Lese- und Schreibstrategien Gegen-
stand aller Facher. Im Zusammenhang mit der Forderung
basaler sprachlicher und mathematischer Kompetenzen kdn-
nen auch die in der Stundentafel ausgewiesenen Stunden
fiir Arbeitsgemeinschaften zur Schwerpunktbildung genutzt
werden.

2.4.2 Der Erwerb von basalen Kompetenzen im sozial-emoti-
onalen Bereich ist Gegenstand aller Facher. Die Grundschule
eroffnet eine altersangemessene Form des Zusammenle-
bens und -arbeitens. Diese erfordert entsprechende Regeln,
die mit der Akzeptanz unterschiedlicher Lebensformen so-
wie der Achtung der religiosen und weltanschaulichen Uber-
zeugungen Anderer einhergehen. Das Zusammenleben in der
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Schule muss gelernt und geiibt werden. Dazu gehort, sich an-
deren Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber situationsange-
messen, hilfsbereit und riicksichtsvoll zu verhalten, eigene
Wiinsche zuriickzustellen, mit Riickmeldungen zu Lernergeb-
nissen angemessen umzugehen, sich an Ordnungsformen zu
halten, Regeln der Zusammenarbeit zu beachten, aber auch
sich selbst zu behaupten und eigene Standpunkte demokra-
tisch zu vertreten. Die Schule sorgt fiir ein gesundheitsfor-
derliches und positives soziales Klima, in dem Vielfalt als
Bereicherung erfahren wird. Sie nimmt auf den unterschiedli-
chen Stand sozialer Fahigkeiten bei den Schulanfangerinnen
und Schulanfangern Riicksicht und fuhrt die Schiilerinnen
und Schiiler in einem individuell fortschreitenden Entwick-
lungsprozess zu den genannten Zielen.

Diversitdat wird als Norm einerinklusiven Gesellschaft gelebt.

Die soziale Arbeit in schulischer Verantwortung gemaf3 Be-
zugserlass zu m kann dariiber hinaus dazu beitragen, dass
alle Schiilerinnen und Schiiler erfolgreich am schulischen
Leben teilnehmen kénnen.

2.5 Im Unterricht sollen geschlechtsspezifische Rollenzuwei-
sungen vermieden und strukturelle Benachteiligungen aus-
geglichen werden. Die Gleichberechtigung der Geschlechter
durch eine Erziehung zu partnerschaftlichem Verhalten ist zu
fordern, damit einseitigen Rollenorientierungen in Familie,
Beruf und Gesellschaft entgegengewirkt wird.

2.6 Die Schiilerinnen und Schiiler wirken im Rahmen ihrer
Méoglichkeiten bei der Planung von Unterricht und der Gestal-
tung des Schullebens und ihrer Lernumgebung mit. Zudem
tiben sie u. a. durch Mitwirkung in Schiilerversammlungen,
die sich aus Vertreterinnen und Vertretern aller Klassen zu-
sammensetzen, demokratische Mitbestimmung, Partizipa-
tion und demokratisches Handeln ein und werden an Ent-
scheidungsprozessen in der Schule beteiligt.

2.7 Eine intensive, auf gemeinsamer Verantwortung basie-
rende Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
und deren Einbeziehung in das Schulleben zielen auf eine
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft ab und férdern ein
zwischen Elternhaus und Schule abgestimmtes, koordinier-
tes erzieherisches Handeln. Das setzt transparente und ab-
gestimmte Informationsprozesse voraus.

2.8 )ede Grundschule legt in einem Schulprogramm auf der
Grundlage des im Niedersdchsischen Schulgesetz formu-
lierten Bildungs- und Erziehungsauftrags, der Kerncurricula
sowie unter Beriicksichtigung ihrer jeweiligen Rahmenbedin-
gungen Ziele und Schwerpunkte der padagogischen Arbeit
fest. Sie bezieht facheriibergreifende Aspekte in die Formu-
lierung der schuleigenen Arbeitspldne und die padagogische
Arbeit ein. Dazu gehoéren

e Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (z. B. Umweltbil-
dung, Mobilitdt und Globales Lernen),

e Demokratiebildung,

e Forderung von sicherheitsbewusstem Verhalten (u. a.
Curriculum Mobilitat),

e Forderung von Gesundheits- und Bewegungserziehung,
e Gleichberechtigung der Geschlechter,

e Interkulturelle Bildung,

e Medienbildung,

e Soziales Lernen, Werteerziehung und Gewaltprdvention,



e Forderung des emotionalen und dsthetischen Lernens,
e Friedenserziehung.

2.9 Es ist Aufgabe der Grundschulen, im Rahmen vorbeugen-
der Forderung einem sich abzeichnenden Leistungsversagen
und der Entstehung eines Bedarfs an sonderpddagogischer
Unterstiitzung rechtzeitig entgegenzuwirken. Auswirkungen
von Benachteiligungen und bestehenden Beeintrdchtigun-
gen oder Behinderungen sollen durch friihzeitige Hilfen und
Unterstiitzung ausgeglichen oder begrenzt werden. Bei Kin-
dern und Jugendlichen, die von einer Behinderung bedroht
sind, kommt dabei der Zusammenarbeit mit Erziehungsbe-
rechtigten, Gesundheitsamt, Jugendhilfe, Facharztinnen und
Fachdrzten, Psychologinnen und Psychologen sowie ggf.
weiteren an der Unterstiitzung Beteiligten eine besondere
Bedeutung zu.

3. Stundentafel
3.1 Stundentafel (Anlage 1)

3.2 Hinweise zur Stundentafel:

3.2.1 Die in der Stundentafel ausgewiesenen Wochenstun-
den geben an, welche Zeitanteile fiir die einzelnen Facher im
Jahresdurchschnitt eingehalten werden miissen.

3.2.2 Die Lernzeit ,,Sichere Basis“ erfolgt im Rahmen des
Erstunterrichts (1. und 2. Schuljahrgang).

3.2.3 Die Unterrichtszeit ist unter Beriicksichtigung der
Belastbarkeit, der Konzentrationsfahigkeit und der Bewe-
gungsbediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler sowie der
fachlichen Notwendigkeiten variabel zu gestalten.

3.2.4 In jeder Klasse unterrichten ab dem 1. Schuljahrgang
mindestens zwei Lehrkrafte, dabei erteilt die Klassenlehr-
kraft den tiberwiegenden Teil des Unterrichts. Ein Wechsel
der Klassenlehrkraft ist nach dem 2. Schuljahrgang anzu-
streben. Die Facher Deutsch, Mathematik und Sachunterricht
miissen spatestens ab dem 3. Schuljahrgang von mindestens
zwei unterschiedlichen Lehrkraften unterrichtet werden. Die
Méglichkeit der Teambildung ist bei Unterrichtsplanung und
-durchfiihrung zu nutzen.

3.2.5 Arbeitsgemeinschaften konnen klassen- und jahr-
gangsiibergreifend, ggf. auch schuliibergreifend eingerich-
tet werden.

3.2.6 Der herkunftssprachliche Unterricht fiir Schilerinnen
und Schiiler nichtdeutscher Herkunftssprache ist durch den
Bezugserlass zu d geregelt.

3.2.7 Zum fiinf Zeitstunden umfassenden Schulangebot
zdhlen auch auBerunterrichtliche Angebote im Vormittags-
bereich. Fiir die auRerunterrichtlichen Angebote werden die
Pddagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter gemaf} § 53
NSchG eingesetzt.

3.2.8 In einem Vertretungskonzept wird dargestellt, wie das
taglich mindestens fiinf Zeitstunden umfassende Schulan-
gebot fir alle Schiilerinnen und Schiiler sichergestellt wer-
den soll. Dabei ist bei kurzfristigen Ausfdllen von Lehrkraf-
ten die Vertretung durch Lehrkrafte oder die Beaufsichtigung
durch die Pddagogischen Mitarbeiterinnen oder Mitarbeiter
der Schule vorzusehen. Das Vertretungskonzept ist mit dem
Schulelternrat zu erértern, insbesondere die Vorgehenswei-
se bei extremen Witterungsverhaltnissen gemafl Bezugser-
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lass zu f, bei kirchlichen Feiertagen gemaf; Bezugserlass zu
g und bei unvorhersehbarem gleichzeitigen Ausfall mehrerer
Lehrkrafte.

3.2.9 Hat die Grundschule gemadf § 6 Abs. 3 NSchG einen
Schulkindergarten eingerichtet, der weniger als 15 Kinder
umfasst, ist durch teilweise gemeinsamen Unterricht mit den
Schiilerinnen und Schiilern im 1. Schuljahrgang die Mindest-
stundenzahlvon 20 Wochenstunden fiir alle Kinder sicherzu-
stellen. Die Kinder aus dem Schulkindergarten konnen auch
an auflerunterrichtlichen Angeboten teilnehmen. Fiir die Auf-
nahme in den Schulkindergarten gelten die Bestimmungen
gemadf’ § 64 Abs. 2 NSchG. Im Fall einer Zuriickstellung soll
die mogliche Verpflichtung zum Besuch eines Schulkinder-
gartens nurausgesprochen werden, wenn dieserin zumutba-
rer Weise erreicht werden kann und sein Besuch auch geeig-
netist, denindividuell festgestellten Entwicklungsriickstand
abzubauen. Die Zuweisung zum Schulkindergarten erfolgt
durch einen schriftlichen Bescheid der Schule. Die Entschei-
dung der Schule ist zu begriinden und mit einer Rechtshe-
helfsbelehrung zu versehen. Vor der Bescheiderteilung sind
die Erziehungsberechtigten zu horen.

3.2.10 Die als Ganztagsschule gefiihrte Grundschule verbin-
det den Unterricht nach Stundentafel und aufierunterricht-
liche Angebote zu einer pddagogischen und organisatori-
schen Einheit auf Grundlage eines Ganztagsschulkonzepts.

3.3 Kontingentstundentafel

Auf Beschluss des Schulvorstands und nach Erdrterung im
Schulelternrat kann die Stundentafel (Anlage 1 zu 3.1) durch
eine Kontingentstundentafel (Anlage 2) ersetzt werden. In
der Kontingentstundentafel wird die Gesamtzahl der Stun-
den fir ein Fach oder eine Fachergruppe festgesetzt. Die
Verteilung der Stundenanteile auf die Schuljahrgdange kén-
nen die Schulen in eigener Verantwortung vornehmen. Dabei
muss sichergestellt werden, dass jeweils bis zum Ende des
2. und 4. Schuljahrgangs die in den Kerncurricula vorgegebe-
nen Kompetenzen erworben werden kénnen.

3.3.1 Die Konzeptstunden kdnnen von der Schule fiir thema-
tisch-individuelle Schwerpunkte den Fdachern zugeordnet
oder fiir fachertibergreifenden Unterricht eingesetzt werden.
Sie sollten gleichmdRBig auf die vier Schuljahrgdnge verteilt
werden. Eine Festlegung erfolgt im Schulprogramm der
Schule.

3.3.2 DieHinweise 3.2.2-3.2.8 und 3.2.10 gelten auch fiir die
Kontingentstundentafel.

3.3.3 Die Fufinoten 2-7 zur Stundentafel gelten auch fir die
Kontingentstundentafel.

4. Organisation von Lern- und Lehrprozessen

4.1 Die Lernprozesse in der frithen Kindheit werden in der
Schule in zunehmend fachlicher Ausprdagung fortgesetzt.
Geeignete Unterrichtsangebote fiir einen gelingenden Kom-
petenzerwerb setzen voraus, dass die Lernausgangslage der
Schiilerinnen und Schiiler erhoben wird.

4.2 Der Unterricht richtet sich grundsétzlich am individuel-
len Entwicklungsstand, an den individuellen Begabungen
und Neigungen und an bestehenden oder sich abzeichnen-
den Lernerfolgen und -problemen jeder Schiilerin oder jedes
Schiilers aus. Die Dokumentation der individuellen Lernent-
wicklung ist eine Grundlage hierfiir. Der Heterogenitét einer
Lerngruppe wird mit einem differenzierenden und individua-
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lisierenden Unterricht entsprochen. Die Gestaltung der Lern-
prozesse orientiert sich somit an der individuellen Lern- und
Leistungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler sowie an
der Lernsituation der jeweiligen Lerngruppe und an den er-
warteten Kompetenzen. Hierbei gilt es, das Selbstvertrauen
in die eigene Leistungsfahigkeit und die Leistungsfreude der
Schiilerinnen und Schiiler zu starken, Bildungsbenachteili-
gungen wahrzunehmen, diese gezielt und konsequent in die
Umsetzung des Unterrichts aufzunehmen. Fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiit-
zung sind die notwendigen Voraussetzungen fiir inklusive
Bildung herzustellen.

4.3 Die Auswahl geeigneter Sozialformen sowie Unterrichts-
formen und -verfahren, die einen systematischen Kompe-
tenzerwerb erméglichen, steht im Mittelpunkt einer guten
Unterrichtsplanung und -umsetzung.

Dabei ist eine angemessene Mischung der Sozialformen Ein-
zel-, Partner- und Gruppenarbeit sowie der Unterrichtsfor-
men (z. B. Wochenplanarbeit, projektorientierter Unterricht)
zu berticksichtigen.

Kompetenzorientierter Unterricht umfasst sowohl das gesi-
cherte Wissen als auch das Kdnnen, also die Bereitschaft
und Fahigkeit, dieses auch in komplexen Situationen gezielt
anzuwenden. Kompetenzen werden dabei immer an Fachin-
halten orientiert erworben. Bedeutsame Gestaltungsele-
mente sind selbststdndiges und kooperatives Lernen sowie
handlungsorientiertes und problembezogenes Arbeiten.

4.4 Intensive Ubungs-, Wiederholungs-, Anwendungs- und
Ubertragungsphasen sowie die zunehmende Einiibung al-
tersgemdfer Formen selbstverantwortlicher Ergebnissiche-
rung ermdglichen die Aneignung des Gelernten. Sie befadhi-
gen die Schiilerinnen und Schiiler, Erlerntes in zukiinftigen
Situationen verfuighar zu haben und anzuwenden. Die Ver-
mittlung geeigneter Kommunikations-, Kooperations-, Lern-
und Arbeitstechniken ist wesentlicher Bestandteil des Unter-
richts. Sie kénnen besonders im Rahmen projektorientierter
Arbeit und in fachiibergreifenden Bezligen stetig weiterent-
wickelt und gesichert werden. Die Schule entwickelt dazu ein
Methodenkonzept und regelt die verbindliche Einflihrung.

4.5 Hausaufgaben dienen der Ubung, Anwendung und Si-
cherung der im Unterricht erworbenen Kenntnisse, Fertig-
keiten und fachspezifischen Techniken. Vor allem sollen sie
aber die Schiilerinnen und Schiiler anregen, sich mit dem im
Unterricht Gelernten weiter zu beschaftigen. Die Lehrkrafte
wiirdigen durch regelmaBige Durchsicht und Korrektur die
hausliche Arbeit und vergewissern sich damit u. a. tiber den
individuellen Lernprozess. Hausaufgaben diirfen nicht mit
Noten bewertet werden. Uber die Grundsitze von Hausaufga-
ben entscheidet die Gesamtkonferenz, fiir die Koordinierung
der Hausaufgaben ist in Abstimmung mit dieser die Klassen-
konferenz zustdndig. Davon unbenommen sind Aufgaben,
die der individuellen Férderung und Forderung dienen. Die
Hausaufgabenpraxis ist mit den Klassenelternschaften zu
erortern, es gilt der Bezugserlass zu n.

4.6 Die Organisation von Lern- und Lehrprozessen erfordert
eine enge Zusammenarbeit der Lehrkrdfte im Rahmen von
Klassenkonferenzen, Fachkonferenzen sowie auf Schuljahr-
gangsebene und in der Gesamtkonferenz. Die Arbeit in Kon-
ferenzen dient u. a. der

e Absprache iiber MaBnahmen der inneren und dufieren
Differenzierung,
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e Abstimmung didaktischer und methodischer Grundsat-
ze,

e Dokumentation der individuellen Lernentwicklung sowie
Lernbegleitung,

e Erstellung von Férderplanen und Fordergutachten,
e Hilfestellung bei fachfremd erteiltem Unterricht,
e Koordinierung der Hausaufgaben,

e Absprache zur Leistungsfeststellung und Leistungsbe-
wertung,

e Planung von Unterricht,

e Vorbereitung der Vertretung bei kurzfristigen Ausféllen
von Lehrkraften unter Einbeziehung der Padagogischen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter,

e QOrganisation des Schullebens,

e Abstimmung {iber den Einsatz digitaler Medien oder Dia-
gnoseinstrumente.

4.7 Die Zusammenarbeit der Lehrkrdfte umfasst neben den
Absprachen iber den Unterricht auch die Begleitung der
Lernentwicklung der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler.
Gegenseitige Unterrichtsbesuche der Lehrkrafte und Grup-
penhospitationen sind in besonderer Weise geeignet, Maf3-
nahmen aufeinander abzustimmen.

4.8Die Fachkonferenzen erstellen auf der Grundlage der
Kerncurricula fiir jedes Unterrichtsfach schuleigene Ar-
beitsplane. Hierbei sind facheriibergreifende und facher-
verbindende Inhalte angemessen zu beriicksichtigen. Bei
der Erstellung und regelmafiigen Weiterentwicklung der Ar-
beitspldane konnen die Riickmeldungen der weiterfiihrenden
Schulen beriicksichtigt werden.

4.91m projektorientierten Unterricht entdecken die Schii-
lerinnen und Schiiler ihre individuellen Fahigkeiten und
Neigungen und entwickeln sie weiter. Er ermoglicht eine al-
tersgemdfle Beteiligung an der Unterrichtsplanung und -ge-
staltung. Die Erziehungsberechtigten sind tiber die mit dem
projektorientierten Unterricht verbundenen pddagogischen
und organisatorischen Fragen zu informieren und bei der Pla-
nung und Vorbereitung sowie nach Mdglichkeit an der Durch-
fiihrung zu beteiligen. In jedem Schuljahr soll nach Méglich-
keit projektorientierter Unterricht durchgefiihrt werden.

5. Individuelle Lernentwicklung und
Leistungsbewertung

Individuelle Lernentwicklung

5.1 Jede Schiilerin oder jeder Schiiler hat Anspruch auf Aner-
kennung des individuellen Lernfortschritts. Eine anregende
Lernumgebung und produktive Lernprozesse bieten Chan-
cen, um mit Fehlern lernférderlich umzugehen. Zu einem sol-
chen Lernprozess gehort auch die Korrektur von Fehlern. Die
Beobachtung der Lernentwicklung und die Feststellung und
Bewertung der Lernergebnisse erfiillen fir die Schiilerinnen
und Schiiler die padagogische Funktion der Bestatigung und
Ermutigung, der Selbsteinschdatzung und Lernkorrektur so-
wie Lernunterstiitzung. Sie sind Grundlage fiir die Planung
der weiteren Lernschritte. Den Erziehungsberechtigten dient
die Leistungsbewertung zur Information iiber die Lernent-
wicklung und ggf. tiber besondere Lernschwierigkeiten und
stellt die Grundlage fiir gemeinsame Gesprdche dar.



5.2 Fiir jede Schiilerin oder jeden Schiiler ist die individuelle
Lernentwicklung zu dokumentieren. Die Dokumentation bil-
det die wichtigste Grundlage fiir die Individualisierung von
Lernprozessen. Die Dokumentation enthalt Aussagen

e zurlLernausgangslage,
e zudenim Planungszeitraum angestrebten Zielen,

e zu Mafnahmen, mit deren Hilfe die Ziele erreicht werden
sollen, und

e zur Beschreibung und Einschdtzung des Fordererfolgs
durch die Lehrkraft sowie durch die Schiilerin oder den
Schiiler.

Die individuelle Lernausgangslage wird von den Lehrkraften
in einer Prozessbeobachtung zu Beginn der Schulzeit erho-
ben. Dabei sollten auch Lerndokumentationen der abgeben-
den Tageseinrichtung fiir Kinder einbezogen werden. Die
Feststellung der Lernausgangslage bezieht die bisherigen
Lernerfahrungen und die Selbsteinschatzung jedes Kindes
ein. Bei Bedarf greifen die Lehrkrdfte auf Kompetenzen ande-
rer Fachkrafte zuriick. Die Aussagen zur Lernausgangslage,
zu Zielen und Manahmen werden regelmaBig aktualisiert.

Die Klassenkonferenz erortert die individuelle Lernentwick-
lung und beschliefit die sich daraus ergebenden Mafinah-
men. Die dokumentierte individuelle Lernentwicklung ist
zentrale Grundlage fiir die Beratung mit den Erziehungsbe-
rechtigten {iber die schulische Entwicklung ihrer Kinder und
wird von der Grundschule an die weiterfiihrende Schule ab-
gegeben.

Leistungsbhewertung

5.3 Alle Schiilerinnen und Schiiler sind an eine angemesse-
ne Einschdtzung ihrer Leistungsfdhigkeit heranzufiihren.
Grundlagen dafiir sind Transparenz in der Leistungsanforde-
rung und Leistungsiiberpriifung. Dazu gehdren Ermutigung,
Unterstlitzung und Anerkennung von Leistungen sowie ein
positives Lern- und Leistungsklima und das Schaffen von
Vertrauen in die eigene Leistungsfdhigkeit.

5.4 Der Schwerpunkt der Leistungsbewertung liegt im 1. und
2. Schuljahrgang auf der unmittelbaren Beobachtung der
Schiilerinnen und Schiiler. Hinzu kommen je nach Entwick-
lungsstand kurze schriftliche Lernkontrollen. Die Leistungen
der Schiilerinnen und Schiiler werden durch miindliche und
schriftliche Hinweise der Lehrkraft gewiirdigt. Lernkontrol-
len und Leistungsbewertung sind notwendige Bestandteile
des Unterrichts.

Im 3. und 4. Schuljahrgang richtet sich die Leistungsfeststel-
lung und Leistungsbewertung an den Vorgaben der Kerncur-
ricula aus.

Die Leistungshewertung darf sich nicht in punktueller Leis-
tungsmessung erschopfen, sondern muss den individuellen
Lernprozess einbeziehen.

Die Uberpriifung der Lernfortschritte und der Lernergebnis-
se erfolgt dariiber hinaus durch den Einsatz miindlicher,
schriftlicher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen.

Lernkontrollen informieren tiber den individuellen Lernstand
und Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler. Ihre Aus-
wertung bildet in Verbindung mit den Ergebnissen der Be-
obachtung der Schiilerinnen und Schiiler eine Grundlage fiir
Forder- und Fordermafinahmen, fiir Differenzierungsmaf-
nahmen sowie fiir das Erstellen der Zeugnisse. Sie geben der

N i cher Te

Lehrkraft Auskunft tiber den Erfolg ihres Unterrichts und zu-
gleich Hinweise fiir weitere unterrichtliche Mainahmen.

5.5 In einem Schuljahrgang kénnen fachbezogene verbindli-
che schriftliche Lernkontrollen auf der Grundlage landesweit
einheitlicher Aufgabenstellungen und Beurteilungsvorgaben
geschrieben und schulintern ausgewertet werden.

Die Ergebnisse dieser Vergleichsarbeiten kdnnen Teil der
Grundlage fiir die Arbeit in den Fachkonferenzen sein, um ge-
eignete MaBBnahmen zur Unterrichtsentwicklung einzuleiten
bzw. weiterzuentwickeln.

5.6 Fachkonferenzen treffen Absprachen iiber die Formen der
schriftlichen Lernkontrollen und deren Bewertung. Die ver-
bindliche Anzahl schriftlicher Arbeiten ist in den Kerncurri-
cula zu den einzelnen Fachern geregelt.

5.7 Zeugnisse dienen in erster Linie der Information der
Schiilerinnen und Schiiler sowie der Erziehungsberechtigten
tiber Lernfortschritte, den erreichten Leistungsstand sowie
iber Lernstarken und Lernschwierigkeiten. Die Zeugnisbe-
stimmungen fiir die Grundschule sind in dem Bezugserlass
zu h festgelegt. Fiir Versetzungen, Aufriicken, Ubergédnge
und Uberweisungen gelten die Verordnung zu i sowie der Be-
zugserlass zu j.

6. Ubergang zu den weiterfiihrenden Schulen

6.1 Am Ende des 3. oder zu Beginn des 4. Schuljahrgangs
sind die Erziehungsberechtigten in Informationsveranstal-
tungen lber

e den Bildungsauftrag, die Leistungsanforderungen und
Arbeitsweisen der weiterfiihrenden Schulen und

e die Moglichkeiten eines spateren Schulformwechsels zu
informieren.

Dabei ist im Sinne der Durchldssigkeit auch umfassend da-
riber Auskunft zu geben, welche Abschliisse und Berechti-
gungen an den verschiedenen Schulformen erworben wer-
den kénnen und welche Méglichkeiten der Weiterfiihrung es
in der gymnasialen Oberstufe sowie in den Bildungsgangen
des berufsbildenden Schulwesens gibt.

Die Informationsveranstaltungen werden von der Schullei-
terin oder dem Schulleiter der Grundschule durchgefiihrt;
Vertreterinnen oder Vertreter aus weiterfiihrenden Schulen
stellen Bildungsauftrag, Arbeitsweisen und Leistungsanfor-
derungen der jeweiligen Schulform vor.

6.2 Die Grundschule bietet den Erziehungsberechtigten im
4. Schuljahrgang mindestens zwei Beratungsgesprache an,
um sie iber die individuelle Lernentwicklung ihres Kindes zu
informieren und tiber die Wahl der weiterfiihrenden Schulfor-
men und Bildungsgdnge (§ 59 Abs. 1 Satz 1) zu beraten. Die
Schiilerin oder der Schiileristin die Beratung einzubeziehen.

Grundlagen fiir diese Gesprache sind

e derLeistungsstand,

e die Lernentwicklung wahrend der Grundschulzeit,
e das Arbeits- und Sozialverhalten und

e Erkenntnisse aus Gesprachen mit den Erziehungsberech-
tigten.

Ziel der Gesprdche ist es, den Erziehungsberechtigten Unter-
stiitzung und Orientierung im Hinblick auf die Wahl der wei-
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terfiihrenden Schulform zu geben. Dies beinhaltet auch, den
Erziehungsberechtigten alternative Wege zu dem von ihnen
gewliinschten Schulabschluss fiir ihr Kind aufzuzeigen.

Auf Wunsch der Erziehungsberechtigten ist eine Schullauf-
bahnempfehlung in Verbindung mit dem zweiten Beratungs-
gesprdach abzugeben.

Die Klassenkonferenz beschliet vorab fiir diese Schiilerin-
nen und Schiiler eine Schullaufbahnempfehlung.

Die wesentlichen Ergebnisse der Gesprache sind schriftlich
zu dokumentieren (Anlage 3), um fur Verbindlichkeit und
Transparenz zu sorgen. Das Dokument zum Ubergang stellt
eine Zusammenfassung der Aussagen der Dokumentation
derindividuellen Lernentwicklung dar und kann diese abwei-
chend von Nr. 5.2 beim Ubergang ersetzen.

Die Erziehungsberechtigten erhalten eine Ausfertigung die-
ser Dokumentation. Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf
an sonderpadagogischer Unterstiitzung finden die Verord-
nung zu a und der Bezugserlass zu b in der jeweils giiltigen
Fassung Anwendung.

7. Zusammenarbeit von Grundschulen und Tagesein-
richtungen fiir Kinder

7.1 Bei der Gestaltung des Ubergangs in die Schule arbeitet
die Grundschule eng mit der Familie und der betreffenden
Tageseinrichtung fiir Kinder zusammen und tragt zu einem
erfolgreichen Schulanfang bei.

7.2 Ankniipfend an den Erziehungs- und Bildungsauftrag des
Elementarbereichs der Tageseinrichtungen fiir Kinder sichert
die Grundschule, in Zusammenarbeit mit den Erziehungsbe-
rechtigten und sozialpddagogischen Fachkrdften in Tages-
einrichtungen fiir Kinder, die Kontinuitdt der Arbeit zwischen
dem Elementar- und dem Primarbereich. Diese Zusammenar-
beit kann folgende Punkte umfassen:

e die Teilnahme am Entwicklungsgesprach im letzten Jahr
vor der Einschulung unter der Voraussetzung der Zustim-
mung der Erziehungsberechtigten,

e die Planung und Durchfiihrung von abgestimmten oder
gemeinsam durchgefiihrten Férdermafinahmen im letz-
ten Jahr vor der Einschulung (Briickenjahr) und wahrend
der Schuleingangsphase,

e die gemeinsame Planung, Gestaltung und Nutzung von
Lernwerkstéatten,

e die Organisation von gemeinsamen Veranstaltungen,
Projekten und Besuchen sowie gegenseitigen Hospitati-
onen,

e den Besuch gemeinsamer Fortbhildungen,

e gegenseitige Informationen und Verstdndigung tiber Zie-
le, Aufgaben, Arbeitsweisen und Organisationsformen
der jeweiligen Bereiche.

7.3 Die Zusammenarbeit zwischen Tageseinrichtung fiir Kin-
der und Grundschule erfolgt im Einvernehmen mit dem Tra-
ger der Einrichtung.

7.4 In die Informationsveranstaltungen der Schule zu Fragen
des Schuleintritts werden auch die Erziehungsberechtigten
einbezogen, deren Kinder keine Tageseinrichtung fiir Kinder
besuchen.
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8. Zusammenarbeit mit anderen Schulen und
Einrichtungen

8.1 Die Zusammenarbeit zwischen Schulen und anderen Ein-
richtungen dient der Qualitatsentwicklung der einzelnen
Schule und der bestmoglichen Entwicklung der Schiile-
rinnen und Schiiler.

Fiir eine gewinnbringende Zusammenarbeit empfiehlt sich
e die Bildung gemeinsamer Dienstbesprechungen,
e die Erstellung von Konzepten sowie

e dieZusammenarbeitmitregionalenBildungsnetzwerken/
Bildungsverbiinden.

8.2 Pravention umfasst alle Manahmen sonderpddagogi-
scher Unterstiitzung in Grundschulen, die darauf abzielen,
der Entstehung eines individuellen Bedarfs an sonderpa-
dagogischer Unterstiitzung entgegenzuwirken. Prdavention
erfolgt in kooperativen Formen zwischen Forderzentren und
Grundschulen

e durch eine sonderpddagogische Grundversorgung der
Grundschule (fir die Forderschwerpunkte Lernen, Spra-
che, emotionale und soziale Entwicklung),

e durch Mobile Dienste fiir die Forderschwerpunkte Sehen,
Horen, emotionale und soziale Entwicklung, korperliche
und motorische Entwicklung sowie Sprache.

Werden Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpa-
dagogischer Unterstiitzung in der Grundschule unterrichtet,
arbeitet die Grundschule mit dem Forderzentrum des jewei-
ligen Forderschwerpunkts und dem Regionalen Beratungs-
und Unterstitzungszentrum Inklusive Schule (RZI) zusam-
men. Die Zusammenarbeit soll durch regelméafBige unter den
Schulen vereinbarte Dienstbesprechungen, Hospitationen
und gemeinsame Veranstaltungen geférdert werden.

8.3 Die Zusammenarbeit der Grundschule mit den weiterfiih-
renden Schulen ist erforderlich, um fiir alle Schiilerinnen und
Schiiler pddagogisch und didaktisch-methodisch gesicherte
Ubergénge in die jeweils folgende Schulform zu ermogli-
chen, einen kontinuierlichen Bildungsgang zu gewdahrleisten
sowie eine Abstimmung zwischen den Schulen in Bezug auf
die Leistungsanforderungen vorzunehmen.

8.4 Die Abstimmung und Koordinierung des Ubergangs von
der Grundschule in die weiterfithrenden Schulen erfordern
eine regelmdfige Zusammenarbeit zwischen diesen Schu-
len.

Zur Gestaltung der Zusammenarbeit gehdren

e regelmdBige gemeinsame Schulleitungsdienstbespre-
chungen,

e Dienstbesprechungen der Fachlehrkréfte der 4. und 5.
Schuljahrgdnge, insbesondere in den Fachern Deutsch,
Englisch und Mathematik,

e Rickmeldungen der weiterfiihrenden Schulen an die
Grundschule {iber den Schulerfolg ehemaliger Grund-
schiilerinnen und schiiler.

Einzelheiten der Zusammenarbeit werden unter den beteilig-
ten Schulen abgestimmt.

8.5 Die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Einrichtun-
gen bereichert die Grundschularbeit. Mit Horten im Einzugs-
bereich einer Grundschule ist die Zusammenarbeit in beson-
derem Mafe zu pflegen.



8.6 Die Zusammenarbeit der Grundschule mit anderen Ein-
richtungen, wie der schulpsychologischen Beratung, den
Erziehungsberatungsstellen, den Jugend-, Sozial- und Ge-
sundheitsdamtern, muss nach Abstimmung mit den Erzie-
hungsberechtigten dann gesucht werden, wenn sie sich fir
den Bildungsprozess einer Schiilerin oder eines Schiilers als
notwendig erweist.

9. Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten

9.1 Die Wechselwirkung von schulischen und auBerschuli-
schen Erziehungs- und Lerneinfliissen erfordert eine enge,
vertrauensvolle, kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen
den Lehrkraften und den Erziehungsberechtigten. Eine Erzie-
hungspartnerschaft bildet hierfiir die erforderliche Grundla-
ge.

9.2 Fiir diese Zusammenarbeit ist die gegenseitige Informa-
tion Voraussetzung. Die Lehrkréafte sind verpflichtet, die Er-
ziehungsberechtigten tiber die Grundsdtze der schulischen
Erziehung zu informieren sowie Inhalt, Planung und Gestal-
tung des Unterrichts mit ihnen zu erdrtern. Das gilt auch fiir
die Kriterien der Leistungsbewertung. Von besonderer Be-
deutung ist die Information {iber Ziele, Inhalt und Gestaltung
der Sexualerziehung. AuBBerdem miissen die Erziehungsbe-
rechtigten iiber die Entwicklung ihres Kindes in der Schule,
iber sein Verhalten sowie tiber Lernerfolge und Lernschwie-
rigkeiten unterrichtet werden. Die Erziehungsberechtigten
sollten die Lehrkréfte iiber die Lebensumstdnde ihrer Kinder
und lber die eigene Erziehungspraxis in dem fiir die Schule
erforderlichen Umfang informieren.

9.3 Zur Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtig-
ten bietet die Schule im Rahmen ihrer Méglichkeiten ne-
ben Sprechstunden und Elternsprechtagen zusdtzliche
Sprechnachmittage, Hausbesuche in Absprache mit den
Erziehungsberechtigten, Elternabende, Elterninformations-
briefe, Gelegenheiten zur Hospitation der Erziehungsbe-
rechtigten im Unterricht sowie Teilnahme und Mitarbeit der
Erziehungsberechtigten an besonderen Veranstaltungen
der Schule an. Erziehungsberechtigte kénnen die Lehrkréfte
in einzelnen Phasen des Unterrichts unterstiitzen. Sie kdn-
nen Neigungsgruppen betreuen sowie der Lehrkraft bei der
Vorbereitung und Durchfiihrung von Festen, Feiern und von
Gemeinschaftsvorhaben, z. B. Landheimaufenthalten, Wan-
derungen, Ausfligen und Besichtigungen helfen. Die Auf-
sichtspflichtistin § 62 NSchG geregelt.

9.4 Die Termine fiir Elterninformationsveranstaltungen und
Einzelberatungen sind in der Regel zeitlich so anzusetzen,
dass sie auf die Berufstatigkeit von Erziehungsberechtigten
Riicksicht nehmen.

9.5 Die Erziehungsberechtigten sind an den schulischen Be-
langen und Entscheidungsprozessen zu beteiligen. Fiir die
Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
gelten die Bestimmungen der §§ 88-100 NSchG.
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10. Ubergangsvorschriften

10.1 Schulen kénnen mit Genehmigung der obersten Schul-
behorde von den Regelungen dieses Erlasses abweichende
Modelle erproben.

10.2 Die in Anlage 1 zu Nr. 3.1 (Stundentafel) im Bereich ,,Si-
chere Basis“ fiirden ersten Schuljahrgang angegebene Stun-
denzahlvon zwei Stunden sowie die damit verbundene Erho-
hung der Schiilerinnen- und Schilerpflichtstundenzahl sind
erstmalig auf Schiilerinnen und Schiiler anzuwenden, die im
Schuljahr 2026/2027 den ersten Schuljahrgang besuchen.

In den Schuljahren 2024/2025 und 2025/2026 betragt die
Stundenzahl fiir den Bereich ,,Sichere Basis“ im ersten
Schuljahrgang eine Stunde.

10.3 Die in Anlage 1 zu Nr. 3.1 (Stundentafel) im Bereich ,,Si-
chere Basis“ fiir den zweiten Schuljahrgang angegebene
Stundenzahl von einer Stunde sowie die damit verbundene
Erhéhung der Schiilerinnen- und Schiilerpflichtstundenzahl
sind erstmalig auf Schiilerinnen und Schiiler anzuwenden,
die im Schuljahr 2025/2026 den zweiten Schuljahrgang be-
suchen.

11. Schlussbestimmungen

Dieser RdErl. tritt am 01.07.2024 in Kraft und mit Ablauf des
31.12.2029 aufler Kraft. Der Bezugserlass zu g tritt mit Ablauf
des 30.06.2024 aufder Kraft.
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Anlage 1
(zu Nr. 3.1 Stundentafel)

Schuljahrgang
1 2 3
Deutsch’ 6 6 6
Mathematik’ 5 6 5 5
Sichere Basis” 2 1
Sachunterricht’ 2 3 4 4
Englisch? (1. Pflichtfremdsprache) 0 0 2 2
Religion 2 2 2 2
Sport® 2 2 2 2
Musisch-Kulturelle Bildung
Musik 1 1 2 2
B Kiunst,astagndesiwerkein, -

Textiles Gestalten 2 2 2 2
Arbeitsgemeinschaften 1 1
Pflichtstunden fiir alle 22 23 26 26
Schiilerinnen und Schiiler % >¢ (Erstuntericht) | (Erstuntericht)
wahlfreie auBBerunterrichtliche Angebote 3 2

"Anteile dieser Facher sind von der Schule zur thematisch-individuellen Schwerpunktsetzung im Rahmen eines Forder-
konzepts einzuplanen.

2 Andere Fremdsprachen kdnnen zusdtzlich im Rahmen der Arbeitsgemeinschaften, aber auch im Rahmen der thematisch-
individuellen Schwerpunktsetzung angeboten werden.

3 Eine zusdtzliche Sportstunde ist durch tagliche, in den Fachunterricht zu integrierende Bewegungszeiten zu gewdhrleis-
ten.

“Eine Unterrichtsstunde in der Stundentafel wird mit 45 Minuten gerechnet.

>Schiilerinnen und Schiiler sollen durch zusétzlichen Unterricht wochentlich nicht mehr als zwei Stunden tber die Pflicht-
stundenzahl hinaus unterrichtet werden.

¢ Die Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Begabungen, Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens
und Rechtschreibens oder des Rechnens, unzureichenden deutschen Sprachkenntnissen, mit Bedarf an sonderpadago-
gischer Unterstiitzung sind durch die Verordnung zu a sowie die Bezugserlasse zu b und d sowie im Sportforderunterricht
durch besondere Erlasse geregelt.

7 Es gelten die Ubergangsregelungen in den Nrn. 10.2 und 10.3 des Erlasses:
- Ab dem Schuljahr 2024/2025 eine Stunde im 1. Schuljahrgang
- Ab dem Schuljahr 2025/2026 zusétzlich eine Stunde im 2. Schuljahrgang
- Ab dem Schuljahr 2026/2027 eine weitere Stunde im 1. Schuljahrgang
Die in der Stundentafel ausgewiesenen Stunden geben die Schiilerpflichtstunden ab dem Schuljahr 2026/2027 an.
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Anlage 2
(zu Nr. 3.3 Kontingentstundentafel)
Fach/Fachbereich/Schuljahrgdnge 1-4
Deutsch 22
Mathematik 18
Sichere Basis 3
Sachunterricht 12
Englisch (1. Pflichtfremdsprache) 4
Religion 8
Sport 8

Musisch-Kulturelle Bildung
Musik 4

Kunst, Gestaltendes Werken,

Textiles Gestalten 8
Arbeitsgemeinschaften 2
Konzeptstunden 8
Pflichtstunden fiir alle Schiilerinnen und Schiiler 97
wahlfreie auBerunterrichtliche Angebote 5
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Anlage 3 (zu Nr. 6.2)

Protokoll zur Beratung / Lernstandsdokumentation anlédsslich des Ubergangs von Klasse 4 nach 5

(Das Dokument zum Ubergang stellt eine Zusammenfassung der Aussagen der Dokumentation der individuellen Lernent-
wicklung dar und kann diese beim Ubergang ersetzen)

Name der Schiilerin/des Schiilers: Klassenlehrkraft:
Schule: Klasse:

Teilnehmende Personen: 1. Gesprdch am L] nicht wahrgenommen
2. Gesprdach am [ nicht wahrgenommen

Arbeitsverhalten

Mogliche Anmerkungen zu den Gesichtspunkten Leistungsbereitschaft und Mitarbeit, Ziel- und Ergebnisorientierung, Kooperationsfahigkeit, Selbststan-
digkeit, Sorgfalt und Ausdauer sowie Verlasslichkeit

Sozialverhalten
Mogliche Anmerkungen zu den Gesichtspunkten Reflexionsfahigkeit, Konfliktfahigkeit, Vereinbaren und Einhalten von Regeln/Fairness, Hilfsbereitschaft
und Achtung anderer, Ubernahme von Verantwortung sowie Mitgestaltung des Gemeinschaftslebens

Deutsch
Mogliche Anmerkungen zu den Kompetenzbereichen Sprechen und Zuhéren, Schreiben, Lesen — mit Texten und Medien umgehen sowie Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen

Mathematik
Mogliche Anmerkungen zu den Kompetenzbereichen Zahlen und Operationen, Raum und Form, Gréen und Messen sowie Daten und Zufall

Sachunterricht
Mogliche Anmerkungen zu den Kompetenzbereichen Technik, Natur, Raum, Gesellschaft, Politik und Wirtschaft sowie Zeit und Wandel

Englisch

Mégliche Anmerkungen zu den Kompetenzbereichen Hor- und Hor-/Sehverstehen, Sprechen, Leseverstehen sowie Sprachliche Mittel

Mdogliche Anmerkungen zu weiteren Fachern (z. B. Sport, Musik, ...)

Festgestellter Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung im Schwerpunkt:

Forder- und FordermaBnahmen (z. B. Nachteilsausgleich, Férderunterricht, Deutsch als Zweit- und Bildungssprache)

Eine Schullaufbahnempfehlung wird von den Erziehungsberechtigten gewiinscht: Lja [Inein
Es wird der Besuch einer weiterfithrenden Schulform empfohlen, die lhrem Kind

[ eine grundlegende Allgemeinbildung erméglicht. Hierzu gehéren die Hauptschule, die Oberschule, die Integrierte
Gesamtschule sowie der Hauptschulzweig an der Kooperativen Gesamtschule, an der zusammengefassten Haupt- und
Realschule sowie an der Oberschule.

[] eine erweiterte Allgemeinbildung ermdglicht. Hierzu gehoren die Realschule, die Oberschule, die Integrierte Gesamt-
schule sowie der Realschulzweig an der Kooperativen Gesamtschule, an der zusammengefassten Haupt- und Realschu-
le sowie an der Oberschule.

[] eine breite und vertiefte Allgemeinbildung erméglicht. Hierzu gehéren das Gymnasium, die Integrierte Gesamtschule
sowie der Gymnasialzweig an der Oberschule und an der Kooperativen Gesamtschule.

Folgende Unterlagen liegen dem Protokoll des 2. Gesprichs zur Ubergabe an die jeweilige weiterfiihrende Schule bei:

[] Dokumentation der individuellen Lernentwicklung [Isonstige Anhénge

Unterschrift beratende Lehrkraft Unterschrift der Schiilerin/des Schiilers Unterschrift Erziehungsberechtigte
(falls anwesend)

382 | SVBI 7/2024



